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“Um professor reflexivo ndo para de refletir, a partir do momento em
que consegue sobreviver na sala de aula, no momento em que consegue
entender melhor a sua tarefa e em que a sua angustia diminui. Ele
continua progredindo em sua profissdo, mesmo quando néo passa por
dificuldades e nem por situacOes de crise, por prazer ou porque ndo o
pode evitar, pois a reflexdo transformou-se em uma forma de
identidade e de satisfacdo profissional. Ele conquista métodos e
ferramentas conceituais baseados em diversos saberes e, se for
possivel, conquista-os mediante interacdo com outros profissionais.
Essa reflexdo constrdi novos conhecimentos, 0s quais, com certeza, Sa0
revestidos na a¢do.”
Phillip Perrenoud (2002, pp. 42-44)
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RESUMO

Educacéo e formacao para a construcao da cidadania no curso de Pedagogia de uma
IES privada

Os professores das Instituicdes de Ensino Superior (IES), no Brasil, desempenham um papel
importante, ao promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, preparando-os
para desempenharem um papel ativo em sociedade. Por isso, € essencial aprofundar a pesquisa
sobre a Educacéo para a cidadania, refor¢cando a formacéo de futuros profissionais, reflexivos
e criticos, tanto a nivel da formacdo inicial (estudantes), como da formacdo continuada
(professores). Assim, este estudo tem por objetivo analisar o contributo de préaticas centradas
no estudante e na Educacdo para a Cidadania, em interrelagdo com a formacgéo docente, na
perspetiva de estudantes e professores do curso de Pedagogia de uma IES privada de Aparecida
de Goiania. Atendendo as caracteristicas do estudo de caso, a metodologia ¢é
predominantemente qualitativa, privilegiando uma analise aprofundada, tanto dos documentos
estruturantes da IES, como das opinides dos participantes, tanto estudantes como professores.
Os resultados do estudo comprovam que é possivel implementar, no Curso de Pedagogia, uma
Educacdo de qualidade, quanto a formacdo de futuros docentes, através de um processo
reflexivo e o trabalho colaborativo entre professores e estudantes. Contudo, a pesquisa permitiu
igualmente verificar que o ensino expositivo ainda se mantém, pelo que é necessario mais
formacgéo continuada, focando o desenvolvimento do estudante como profissional e cidad&o.
Assim, ¢ essencial a formacao reflexiva, para a construcdo de uma Educacdo para a cidadania,
pois através do pensamento critico é possivel alcancar mais qualificacdo profissional e a

consolidacdo de valores em sociedade.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia; formacdo docente; reflexdo; Educacdo para a

Cidadania; Instituicdo de Ensino Superior.
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ABSTRACT

Education and training for the construction of citizenship in the Pedagogy course of a
private HEI

Teachers at Higher Education Institutions (HEIS) in Brazil play an important role in promoting
student learning and development, preparing them to play an active role in society. Therefore,
it is essential to deepen the research on Education for citizenship, reinforcing the training of
future professionals, reflective and critical, both at the level of initial training (students) and
continuing training (teachers). Thus, this study aims to analyze the contribution of student-
centered practices and Education for Citizenship, in interrelation with teacher training, from
the perspective of students and teachers of the Pedagogy course of a private HEI in Aparecida
de Goiania. Given the characteristics of the case study, the methodology is predominantly
qualitative, favoring an in-depth analysis of both the structuring documents of the HEI and the
opinions of the participants, both students and teachers. The results of study prove that it is
possible to implement, in the Pedagogy Course, a quality education, regarding the training of
future teachers, through active methodologies focused on the student, and through reflection
and collaborative work between teachers and students. However, the research also made it
possible to verify that the expository teaching is still maintained, so more continuous training
is needed, focusing on the development of the student as a professional and citizen. Thus,
reflective training is essential for the construction of an Education for citizenship, because
through critical thinking it is possible to achieve more professional qualification and the

consolidation of values in society.

Keywords: Pedagogy Course; teacher training; reflection; Education for Citizenship; Higher

Education Institution
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INTRODUCAO

“O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o
professor.... Urge por isso (re) encontrar espacos de interac¢do entre
as dimens@es pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes um sentido
no quadro das suas historias de vida.”

Novoa (1992, p.25)

Presentemente, a Educacdo situa-se num cenario global, com um contexto fortemente
neoliberal, mercantilista e tecnicista; por isso, é fundamental repensar a funcdo docente,
levando em consideracdo toda a bagagem cultural e ideoldgica, que o professor carrega. A
aprendizagem precisa ser significativa e o Ensino Superior deve ser o espaco no qual se
potencializa a reflexdo, a inovacdo e a criatividade. E preciso que a praxis pedagdgica seja
transformadora e promotora da construcdao da cidadania. Desta maneira, espera-se, tal como
realcam Fullan e Hargreaves (2001), que os professores sejam capazes de promover o
desenvolvimento dos seus estudantes, fomentando comunidades de aprendizagem, e que
contribuam para desenvolver, nos mesmos, capacidades que conduzam ao desejo de mudangae,
consequentemente, a mais inovacao, reflexao, flexibilidade e criatividade.

Mesmo diante das incertezas, contradi¢des e crises que o0 mundo atravessa, a Educagao
se apresenta como espaco privilegiado de reflexdo, numa procura pela compreensao e formacéo
do ser humano, em suas multiplas potencialidades, para que possa assumir-se na condicdo de
sujeito ativo e comprometido com a superacdo das contradi¢cdes do seu tempo historico. Tal
como sugere a investigadora Alarcdo (2008; 2001;1996), o pensamento reflexivo nédo surge de
forma espontanea. A fim de se desenvolver, é necessario criar as estratégias e condicdes que
impulsionem esse desenvolvimento, atendendo aos sujeitos e contextos da acdo pedagdgica.
Desta forma, é imperativo investigar a formacéo docente e, atraveés do exercicio de préaticas
reflexivas e contextualizadas, promover uma aprendizagem significativa e emancipatoria
(Alarcéo, 2009), para que estudantes e professores sejam produtores criticos de saberes.

Assim, faz-se necessario aperfeicoar, analisar e ressignificar as préticas, relativas a
formacdo docente, e entender qual o ponto de partida e de chegada, para alcangar o objetivo
desejado, através da atuagdo do professor, desenvolvida a partir da construcdo dos
conhecimentos alicercados nos saberes da sua propria experiéncia (Lima, 2007).

Esta inquietacdo, que perpassa questdes como “formar quem?” ou “formar para

quem?”, pode conduzir a reflexdo sobre as préticas e a finalidade da formacdo continuada
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docente. Trata-se de um problema abrangente, que levanta mdltiplas questbes, devido a
complexidade dos contextos educativos, neste inicio de século (Alarcdo, 2008; Alarcdo &
Roldéo, 2010).

Neste entendimento, através da andlise quer das respostas as questdes fechadas, quer
das reflexdes dos docentes, pode haver uma aproximacdo entre a teoria e a pratica,
considerando a objetividade e a subjetividade da formacéo dos atores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. Desta maneira, é possivel transformar essa experiéncia em espaco
produtor de cultura e conhecimento, a fim de despertar uma reflexdo critica e criativa, para
resgatar a historia de vida de cada um, desde a pessoal até a profissional. Essa constitui a base
da construcdo de um processo de ressignificacdo da préatica docente, através de significados
reflexivos e compartilhados, numa integracdo construtiva e eficaz, sem esquecer a integracao
em sociedade (Sebarroja, 2003)

Globalmente, a Escola reflete a complexidade do mundo atual em que vivemos
(Freire, 2000; 1996). Por isso, a Educacdo sé pode ser considerada um instrumento valido, se
estabelecer uma relagdo com a sociedade. Deste modo, é preciso que seja capaz de transformar
0 meio social, a partir de mais consciencializagdo e empenho na pesquisa, assimilagéo e partilha
do conhecimento, mostrando-se comprometida com a formacgédo de um cidaddo imbuido de
valores éticos, que atua no seu contexto social, para a construcdo de uma sociedade

emancipada, fundada na justica social.

Justificacdo da escolha

A escolha do tema foi pautada pela importancia da formacéo profissional docente,
visando a otimizacao da atuacéo do professor, em contexto de sala de aula. Apreender que o
docente pode contribuir, significativamente, para o desenvolvimento dos estudantes, ajuda a
unificar teoria e pratica, ensino e aprendizagem, competéncias e capacidades, numa mesma
visdo de formacédo e supervisdo docente (Alarcdo, 2009; 2008). Efetivamente, a Educacéo
contribui para formar seres humanos, capazes de pensar e agir em sociedade e exercer 0 seu
papel de cidaddos, para que possam intervir responsavel e colaborativamente em comunidade.

No que concerne ao papel do professor, Freire (1996) relata que a acdo docente € a
base de uma boa formacao escolar e contribui para a construgdo de comunidades educativas.
Essa formacdo, focalizada em valores de cidadania, € um principio importante, quando

vinculado a propria agdo do professor, numa escola democratica (Lima, 2007), pois pode
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influenciar construtiva e criticamente os discentes, em suas agdes, a fim de superarem
quaisquer preconceitos.

A formacdo do professor contribui, entdo, para este processo, pois o educador agrega
conhecimentos capazes de gerar transformacéo e impacto, nos contextos e espacos educativos,
além de mobilizar saberes reflexivos e pesquisar a sua propria acao. Esse processo é dinamico
e continuo, passivel de adequar métodos e estratégias ao contexto espacio-temporal da
comunidade de pertenca, procurando romper preconceitos e crencgas, e incorporando novas
perspectivas de inovacdo e mudanca, no trabalho docente na escola e em sala de aula (Elias &
Oliveira, 2007; Lima, 2007; Rold&o, 2009: Sebarroja, 2003).

Neste entendimento, Elias e Oliveira (2007, p. 94) explicitam que “essa formagdo
constitui, enfim, um espaco para reflexdo sobre a pratica docente, onde o professor deve
questionar os seus fundamentos e promover avangos na aprendizagem dos alunos, fortalecendo
sua identidade profissional”. Assim, ¢ necessario ter consciéncia de que a identidade
profissional docente, bem como os saberes adquiridos, ndo sdo imutaveis, porém precisam de
ser repensados e atualizados, de acordo com as necessidades de uma sociedade global, na qual
imperam a mudanca e a inovacgao tecnoldgica (Day, 2001).

Segundo Gather-Thurler e Perrenoud (1994, p.33), “a mudanca em Educagdo depende
daquilo que os professores pensarem dela e dela fizerem e da maneira como eles a conseguem
construir ativamente. A mudanca dependerd, por conseguinte, das estratégias adotadas pelos
diversos atores”. Também Conte e Martini (2015) explicitam a importancia do uso de novas
metodologias, tecnologias e estratégias em sala de aula, tendo por agente um professor
reflexivo, atento aos contextos em que atua. Consequentemente, a complexidade inerente a
atividade educativa, na sociedade de hoje, e particularmente no ano letivo de 2020-2021, devido
a situacdo de pandemia, torna pertinentes as palavras de Day (2001, p.15): “O sentido do
desenvolvimento profissional dos professores depende das suas vidas pessoais e profissionais
e das politicas e contextos escolares nos quais realizam a sua atividade docente”.

Assim sendo, o propoésito desta pesquisa partiu da necessidade de pesquisar, analisar
e consolidar vivéncias e praticas da formacgdo docente no Ensino Superior, em consonancia
com as reflexdes feitas pelos professores, focando processos e estratégias que permitem a
ampliacdo do pensamento analitico, critico e reflexivo e a formagdo da educagdo para a
cidadania. Neste estudo, espera-se que seja possivel aprofundar o conhecimento sobre mudanca
e inovagdo, no processo de ensino e aprendizagem, melhorando o clima de liberdade,
participacdo, responsabilidade, sensibilidade e respeito para com o outro. E que essa busca pela

formacdo do educando dé um salto de qualidade, ndo s6 em relacdo ao saber sistematizado,
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mas em sua formacéo enquanto ser humano, que pensa, se relaciona, interage e procura, em
comunidade, solucGes para problemas que enfrenta diariamente, na instituicdo educativa a que

pertence.

Metodologia

Atendendo ao mencionado anteriormente, formulou-se a questdo de partida,
focalizada no problema a ser investigado, que direcionou a pesquisa:

o De que forma as préticas pedagogicas centradas nos estudantes e na Educacédo
para a cidadania, em interrelacdo com a formacédo docente, no contexto do curso de Pedagogia
de uma IES privada podem potenciar mais qualidade do ensino e aprendizagem?

Em concordancia, definiu-se o objetivo geral:

o Analisar o contributo de préaticas centradas nos estudantes e na Educacéo para a
Cidadania, em interrelagdo com formagéo docente, para mais qualidade do processo de ensino
e aprendizagem, na perspetiva de estudantes e professores do Curso de Pedagogia de uma IES
privada de Aparecida de Goiania.

Trata-se de um estudo predominantemente qualitativo, o0 mais adequado ao nosso
objeto de estudo, pela possibilidade de conhecer mais profundamente a formacéo docente. No
contexto de uma Instituicdo de Ensino Superior, com sede em Aparecida de Goiania, 0s sujeitos
participantes sdo 6 professores e 45 estudantes do Curso de Pedagogia da Institui¢do de Ensino
Superior privado em analise.

A pesquisa inclui andlise descritiva do Plano curricular do Curso de Pedagogia da IES,
bem como dos demais documentos estruturantes da IES, Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), num total de trés fontes. Como instrumentos de
recolha de dados, foi selecionado o inquérito por questionario, aplicado um a estudantes e
outro a professores da Instituicdo de Ensino Superior (IES), com questdes fechadas e abertas,
estas Ultimas visando registar as reflexdes dos participantes. Tal significa uma anélise e
triangulacdo que conjuga estatistica com andlise descritiva, das reflexdes advindas das
respostas as questdes abertas. Em especial, destaca-se a questdo aberta final, quanto as praticas
centradas no estudante e na Educagdo para a cidadania, em interrelagio com a formacao
docente. O estudo de caso, incluindo fontes, consentimentos e instrumentos de recolha de
dados, foi previamente submetido e aprovado pela Comiss&o de Etica (CEDIC) da ULP e pela

Plataforma Brasil - Comité de Etica em Pesquisa do Brasil (CEP).
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Organizacao do Estudo

A estruturacdo do trabalho comeca com o enquadramento tedrico, com dois capitulos,
articulando-se com mais dois capitulos, referente ao estudo empirico.

O capitulo 1, concernente a formacao reflexiva docente, apresenta o conceito de
formacéo docente, em relagcdo com a formagé&o inicial e continuada, quanto ao desenvolvimento
profissional. S&o ainda explicitadas a formacao reflexiva docente em comunidade educativa,
bem como a atuacao dos professores e a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Por sua vez, o capitulo 2 analisa o curriculo e a Educacéo para a cidadania nos Cursos
de Pedagogia no Brasil, referenciando a evolucdo da Educacdo para a cidadania no Brasil.
Ainda nesse capitulo, é apresentada a génese do Curso de Pedagogia nas Instituicdes de Ensino
Superior no Brasil, perspectivando a Educacao para a cidadania e a formacéo reflexiva.

O capitulo 3 destina-se a Metodologia do estudo, tendo sido definidas a problematica,
a pergunta de partida, os objetivos, as opg¢des e estratégia metodoldgica. O capitulo encerra
com a contextualizagdo e a analise descritiva do Plano curricular do Curso de Pedagogia da
IES, e dos demais documentos estruturantes da IES, Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI). Em altimo, referem-se os sujeitos da pesquisa.

No capitulo 4 é concretizada a analise e discurssdo dos resultados do estudo de caso,
partindo dos dados recolhidos nos inquéritos por questionario, aplicados a estudantes e
professores do curso de Pedagogia. O cruzamento e a reflexdo sobre os dados, tendo em conta
as especificidades do Plano de Curso de Pedagogia, possibilitou uma visdo mais abrangente e
aprofundada do contexto educativo em anélise.

Por fim, nas ConsideracOes finais, realiza-se a sintese e reflexdo final de todo
trabalho, seguindo-se as referéncias bibliograficas e os Anexos e Apéndices, que fizeram parte

desta investigacé&o.
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CAPITULO 1 - FORMACAO REFLEXIVA DOCENTE
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Este capitulo abre o enquadramento tedrico, relativamente a formacdo reflexiva
docente. Partindo do conceito de formacdo, sera analisada a formacao inicial e continuada do
professor e 0 seu desenvolvimento dos saberes cientificos e pedagdgicos essenciais a docéncia.
Destaca-se a reflexdo sobre as préaticas, como base e estratégia de desenvolvimento profissional
docente, em contextos de formagao inicial e continuada, privilegiando um ensino eficaz e a
qualidade da aprendizagem ao longo da vida. Assim, neste capitulo, com base em autores de
referéncia, emerge uma formacdo reflexiva docente entre pares, no seio da comunidade
educativa, essencial para o desenvolvimento e formacao de cidaddos e cidadés, capazes de atuar
com responsabilidade e criticamente em sociedade.

1.1.  Conceito de Formacéo Docente

Analisando o conceito de formagao docente, € preciso explicitar o que significa “ser
professor”. Desde sempre, trata-se de uma profissdo complexa, pois sdo muitos os desafios que
Ihe sdo inerentes, visto que ser docente € formar estudantes, interligando conhecimentos
curriculares e cidadania. Desta forma, ser professor implica ensinar e orientar discentes, numa
perspetiva de aprender a aprender (Pawlas & Oliva, 2008), com o intuito de formar cidaddos e
cidadas capazes de inovar, intervir e impulsionar mudancas significativas em sociedade,
assumindo a condicdo de sujeitos da sua prépria historia, pessoal e profissional. Entende-se,
entdo, que o papel do professor é criar possibilidades, para que os estudantes sejam autores,
questionadores e construtores de argumentos, que consolidem os seus conhecimentos e as suas
competéncias, traduzidas em acbes. Contudo, podem coexistir conflitos nessa definicdo, a
medida que os papéis e funcdes, a serem desempenhados pelos professores, suscitam
expectativas sociais e pessoais, subjacentes ao fazer docente. Consequentemente, para
Serrazina (2012, p. 267), ‘“ser professor sempre foi uma profissdo complexa. Esta
complexidade tem tendéncia a acentuar-se com a incerteza e imprevisibilidade, que
caracterizam este inicio do século XXI, numa sociedade global.”

Assim sendo, a formacdo docente implica troca, interacdo social e aprendizagem
continua, num processo pessoal e singular (Névoa, 2000; 1992). As construcdes da identidade
pessoal e profissional ndo estdo dissociadas. Efetivamente, resultam das relagcdes tecidas
consigo e com o meio social, concretizando-se na relagao entre o “eu” e o “outro”. Tendo isso

em mente, a construcdo da identidade e profissionalidade docente traz, no seu escopo, uma
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dimenséo espacio-temporal. Essa construcao atravessa toda a vida profissional, desde a fase
de escolha e decisdo pela docéncia, até a formacao inicial formal, nas instituicGes de ensino
superior, e a formacdo por imersdo nos espacgos institucionais, nos quais sua atuacdo se
desenrola. Desta forma, a construcdo da identidade profissional reflete as marcas das
experiéncias e escolhas dos professores, das praticas desenvolvidas, das a¢bes continuadas de
formacédo, tendo por base a complexidade e interligacdo da vida e da profissdao docente, em
comunidade (N6voa, 2000).

Em consonancia, a investigadora Roldao (2007, p. 94) configura que “ser professor se
encontra ligado ao ato de ensinar” e reflete a forma como cada docente influencia os formandos
(estudantes de qualquer nivel de ensino ou professores em formacao inicial), que estdo ao
alcance de uma aprendizagem significativa. O professor age, construindo simultaneamente a
sua identidade, incorporando sentidos apreendidos através dos conhecimentos, competéncias e
habilidades, que se articulam em torno da sua propria formacdo e da aprendizagem dos
estudantes, que aprendem ressignificando os conhecimentos adquiridos.

Como tal, a formacao docente ndo é neutra, uma vez que esté ligada a subjetividade
de cada individuo. E possivel afirmar que é intrinseca, desde a Educacéo familiar e cultural, e
continuando ao longo do percurso académico e profissional do docente. Ao tornar-se
profissional, o docente constrdi a sua identidade, no contexto de uma instituicdo educativa,
humana e cultural, situada num determinado tempo e espaco sécio-historico-cultural. Em

conformidade, Estevéo (2001, p. 185) caracteriza:

“A formagao como uma prética social especifica e como uma verdadeira instituicéo,
gue cumpre certas funcfes sociais relacionadas com a repodrucédo, regulagéo e
legitimacdo do sistema social. [...] a formacdo, ao mesmo tempo, celebra
determinados valores, por vezes contraditérios, ligados quer ao mundo empresarial
e gerencialista, quer ao mundo civico ¢ da cidadania”.

Ao destacar o professor como sujeito historico, pode-se inferir que ¢é fruto do meio
social em que se move, mas também construtor de sua propria formagéo e desenvolvimento
(Mesquita & Rolddo, 2017). Nessa caminhada, € necessario que o professor desvende a sua
identidade, enquanto ser, e se desenvolva como docente, com a finalidade de preparar 0s
discentes para viver e agir em sociedade, a fim de serem capazes de assumir os desafios
essenciais para a formacdo cidadd. Tal responsabilidade politico-social atravessa e molda a
docéncia, nos nossos dias.

Partindo dessa perspetiva, Pimenta e Ghedin (2002, p.7) definem:
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“Que a identidade profissional do professor se constréi a partir da significacao social
da profissdo [...] constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
gue tem em sua vida: o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relacBes
com outros professores, nas escolas, nos sindicatos, e em outros agrupamentos”.

Em interligagdo com o conceito de formacgdo docente, e igualmente complexo e
multissignificativo, o conceito de identidade docente cruza a dimenséo pessoal com a dimenséo
coletiva (Idem), tendo, no seu cerne, a construcdo gradual de um perfil reflexivo de professor,
capaz de desenvolver praticas autdbnomas e colaborativas, e de desempenhar um papel
transformador, intelectual e social, em comunidade educativa aprendente (Alarcdo & Roldao,
2010; Alarcéo & Canha, 2013).

O docente deve mediar o processo de ensino e aprendizagem, a fim de relacionar
conhecimentos quotidianos e cientificos, entrelacando teorias e praticas pedagogicas, para
conduzir os estudantes em direcdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, que
garantam a autonomia, 0 pensamento critico e agdes reflexivas em sociedade. Por isso, a
formacdo continuada do professor é uma base importante para a construcdo da identidade,
revelando-se essencial na (re)construcdo dos saberes tedricos. De fato, no caminho para
alcancar as competéncias e habilidades necessarias, para produzir situacdes motivadoras de
aprendizagem, € fulcral que essa acdo esteja integrada nos processos reflexivos do proprio
professor (Pimenta & Ghedin, 2002).

Assim, a formacdo docente passa por um processo reflexivo, para aprimorar a pratica
pedagdgica, e o oficio docente demanda desafios e responsabilidades, que estdo além dos
sentidos que o professor produz, individualmente, acerca da sua profissdo. Essa formagéo
reflexiva requer conhecimento atualizado e experiéncia, para facilitar a atribuicdo de
significados a formacdo docente e apreender os impactos que produzem sobre a pratica. A
reflexdo constitui, pois, a matéria de base da formacéo e do desenvolvimento docente, ao longo
da vida profissional (Coimbra, Martins, Pinto & Serradas, 2015; 2014).

Diante do exposto, pressupfe-se que a construcdo e afirmacdo da identidade do
professor, enquanto profissional, é processual e subjetiva. Ademais, corresponde a trajetérias
individuais e sociais, com possibilidade de construcdo / desconstrugdo / reconstrucao.
Globalmente, atribui sentido ao trabalho pedagogico, centrado na imagem social da profisséo,
legitimada a partir da relacéo de pertencimento a um determinado grupo.

Neste sentido, Scoz (2011, p. 49) afirma que “podemos ter acesso a maneira como se

situam (os professores) como sujeitos pensantes, bem como as emocgdes produzidas em diversas
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situacBes de ensino-aprendizagem, em diferentes momentos e espagos da sua vida”. A
construcao da identidade do professor ndo faz sentido, sem levar em consideragdo 0s processos
reflexivos subjacentes a aprender e ensinar, em resultado dos varios estagios de formacéao
formal e/ou ndo formal, que o professor atravessa ao longo do seu percurso profissional
(Formosinho, Machado & Mesquita, 2015).

Em suma, ndo ha uma definicdo Unica do conceito de formacao docente, dado que
este comporta varios significados, que acompanham a evolucao da identidade do professor, ao
longo da sua vida profissional, através de um conjunto de vivéncias, com significados
determinantes, que o professor experiéncia em sua acao educativa.

Progressivamente, o professor torna-se capaz de estruturar e orientar as praticas,
selecionar determinados contetdos, dar prioridade a certas atividades e aprimorar a
competéncia de aprender a ensinar, percorrendo diferentes motivacGes e ampliando o seu leque
de experiéncias. Por isso, a formacdo docente é capaz de cultivar as diferencas, criar
oportunidades para expandir o conhecimento, ampliar a convivéncia e a sensibilidade na
formacéo do estudante e futuro professor, configurando um conjunto de competéncias e uma

cultura de exceléncia, numa diversidade de imagens e representagdes (Passos, 2009).

1.1.1 Contextos de formacao inicial e continuada e desenvolvimento docente

A formacdo docente assenta no envolvimento de profissionais adultos e na aquisicao
e aprofundamento de saberes cientificos e pedagdgicos essenciais a docéncia. O
desenvolvimento profissional do professor pressupde a ideia de crescimento das possibilidades
de acdo dos professores, com base no aprimoramento do saber e saber-fazer docente (Cunha,
2010; Garcia, 2007; Roldéo, 2009; 2007).

Neste entendimento, é necessario compatibilizar duas dimensdes, que sdo inseparaveis
na préatica do professor: a formacdo e 0s contextos em que 0 mesmo atua. Nesta direcéo,
Cesario (2008, p.111) comenta que a “[...] aprendizagem da profissdo docente ndo se inicia
com a entrada no curso de formacao de professores, e também nao se finaliza com seu término”.
Podemos dizer, por isso, que a formacao € um processo que é iniciado e continuada no decurso
de um caminho profissional de aperfeicoamento. Esta conce¢do de formacgéo contextualizada

é explicitada por Mesquita e Rolddo (2017, p.20):

“Nesta perspetiva, ndo podemos depreender, e bem, que toda a formagdo seja
iniciada e finalizada nesta fase do processo formativo, pois o conhecimento
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adquirido deve ser contextualizado, transferivel e (re) construido ao longo da vida.
Pelas leituras que pudemos efetuar, em torno do conceito, verificamos que a
formacdao consiste num processo gue € iniciado, mas nunca finalizado.”

H4, entdo, que distinguir entre formagcdao inicial e continuada. O termo “continuada”,
segundo Ferreira (2004), significa “[...] ndo ter interrup¢do; seguido, continuado”. (p.181).
Entdo, a formacéo continuada expressa um processo permanente de desenvolvimento, uma vez
gue o conhecimento ndo ¢ algo pronto e acabado. Assim sendo, a formacéo de professores ndo
termina com a graduagdo ou o estagio, porém necessita de atualizacdo de contetdos cientificos
e pedagdgicos, objetivando formar e qualificar os profissionais da Educagdo, numa
aprendizagem ao longo da vida (Formosinho et al., 2015; Sa-Chaves, 2002; Vieira, 1993).

Para além de conhecimentos e competéncias didatico-pedagdgicos, a dominar pelo
professor (Cunha, 2010), para Silva (2014) ¢é essencial considerar o tempo como uma categoria
inerente a profissdo docente. As temporalidades experienciadas em cada etapa da vida
profissional, desde o momento da formacdo inicial até a formacdo continuada, Vvéo,
paulatinamente, arquitetando a identidade profissional dos docentes.

Como ilustrado na figura 1, selecionando modos de ser e agir, e atendendo aos
contextos de aprendizagem, € possivel focalizar momentos da formag&o profissional docente,
envolvendo tempos e contextos de ensinar, aprender e conviver, com ritmos e cadéncias
distintas, tal como referenciado por Tardif, Lessard e Gauthier (2000, p. 25) e adaptado por
Coimbra (2019).

Momentos A formacao pré- A formagéo inicial A formagéo na A formacéo
fortes da profissional entrada da profisséo continuada
formacéo
Natureza da Formacéo escolar  Formagéo Tomada de contacto Aperfeicoamento,
formacéo anterior e universitaria (ou com a profisséo e reflexdo, projeto de
experiéncia equivalente) e aquisicéo dos saberes formacéo
pessoal durantea  formagdo préatica de experiéncia entre individual e entre
escolaridade (estagios, pesquisae  pares e com supervisdo  pares, em
analise de casos) inicial em sala de aula  comunidade
Espacos da Escola, familia, Universidade e meios  As turmas, os pares,a  Universidade,
formacéo amigos, sociedade de formacdo pratica,  escola: a pratica da associacdo, centros
com supervisores e profissdo em sala de de formacao e
orientadores, nas aula respetivos cursos,
escolas

Figura 1 - A formacéo profissional docente como um continuum

Entendendo a formacéo profissional docente como um continuum, na teoria de Tardif
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et al. (2000) h& a considerar quatro fases. Na primeira fase, denominada de formacéo pré-
profissional, o professor apreende conhecimentos e modos de agir, através das suas vivéncias,
em sociedade e durante sua escolaridade. Quanto a segunda fase, de formacao inicial, o
docente assimila conhecimentos didaticos e pedagdgicos. A terceira fase, de entrada na
profissdo, corresponde aos primeiros anos de docéncia. A quarta e Ultima fase, de maturidade
profissional, abarca a formacéo permanente ou continuada, de aperfeicoamento profissional
ao longo da vida. Esta fase corresponde ao processo ndo finalizado de aperfeicoamento
profissional de Mesquita e Roldao (2017, p. 20), “que ¢ iniciado, mas nunca finalizado,” tal
com analisado anteriormente.

Além disso, € importante contextualizar as diretrizes que regem a formacao
profissional docente, visto que esta é regulada pelas politicas educativas de cada pais,
evoluindo ao longo do tempo. Ao refletir sobre os aspectos histéricos das politicas de formacao
docente, constata-se que, para cada época, had tendéncias pedagdgicas que suportam as
orientacdes politicas. Cada periodo enfatiza algum ou alguns aspetos, qual seja 0 método, o
ensino, a relacdo entre docente e discente, entre outros (Dourado, Oliveira & Santos, 2007).

Atualmente a Educacdo é concebida para além da transmissdo do conhecimento,
incluindo também a prépria producdo desse conhecimento, ou seja, enfatizando a atuacéo do

docente como pesquisador do seu trabalho pratico e o envolvimento dos discentes (Idem).

1.2.  Formacao reflexiva docente em comunidade educativa

Para apreender a formacdo docente, baseada na reflexdo sobre o agir docente, é
necessario analisar o surgimento desse termo, e o que diferencia o professor reflexivo dos
demais.

A reflexdo é uma capacidade inata do ser humano, sublinhando a prética reflexiva
como um dos componentes chave para a constitui¢ao de praticas e performances diferenciadas
e eficazes. Nas comunidades educativas, temos como elementos fulcrais desse processo o
pensamento reflexivo (Dewey, 1979), o ensino reflexivo (Zeichner, 1993) e a pratica reflexiva
(Schon, 2000; 1995), tal como investigado por diversos autores (Alarcdo, 2001; 1996; Alarcéo
& Rold&o, 2010; Dorigon & Romanowski, 2008; Martins, Coimbra, Pinto & Serradas, 2015;
Pawlas & Oliva, 2008).

A formacdo reflexiva é fundamental para o desenvolvimento profissional dos

docentes, englobando autonomia, responsabilidade, criatividade e capacidade de investigar
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sobre a sua acdo em sala de aula e em comunidade educativa, enquanto professores.

E importante que o professor siga um modelo formativo, que tenha como meta a
aprendizagem constante e renovada, e sobretudo que evidencie disposi¢do para a pesquisa € 0
didlogo em comunidade educativa, particularmente com os estudantes e com outros
professores, e supervisores, especialmente coordenadores pedagdgicos. Além disso, é essencial
que, na sua trajetoria formativa, e quanto a pratica pedagogica, valorize e invista em seu
desenvolvimento profissional reflexivo (Castro, 2005; Vieira, 1993). Trata-se da construgéo e
aperfeicoamento do conhecimento profissional, através da analise reflexiva da praxis (Rold&o,
2007; Sa-Chaves, 2002).

Na teorizacdo sobre a reflexdo, destaca-se John Dewey (1859-1952), fildsofo,
psicdlogo e pedagogo norte-americano, que caracteriza o pensamento reflexivo e defende o
poder da reflexdo, como elemento impulsionador da melhoria de préticas profissionais
docentes. Para Dewey (1979, p.13), trata-se de uma: “[...] espécie de pensamento que consiste
em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideragdo séria e consecutiva.” Deste modo,
Dewey propde a formagdo de um profissional reflexivo, que ultrapasse as suas duvidas e
procure encontrar solugdes educativas, de forma coerente e continua. Este serd o percurso
formativo a seqguir, a fim de possibilitar uma transformacao pessoal, através da problematizacéo
da realidade vivida, com consequente melhoria na sua acdo (Lalanda & Abrantes, 1996;
Martins et al., 2015).

Por sua vez, Zeichner (1993, p. 18), mencionando Dewey, define, de forma

semelhante, 0 que € a acdo reflexiva:

“[...] implica uma consideracdo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se
acredita ou que se pratica, a luz dos motivos que o justificam e das consequéncias a
que conduz. N&o &, portanto, nenhum conjunto de técnicas que possa ser empacotado
e ensinado aos professores.”

Seguindo os principios de Dewey, surgem os estudos de Schon (2000; 1995), sobre a
nova epistemologia da préatica profissional. Este autor fundamenta a sua teoria baseando-se em
trés momentos: reflexdo da pratica, reflexdo sobre a pratica e sobre a reflexdo sobre a
pratica. O objetivo principal desse processo reflexivo é alcangar a consolidagdo da autonomia
profissional, de maneira que o professor seja capaz de construir e reconstruir conhecimentos, a
partir de uma acdo reflexiva em contexto educativo, tendo em conta os trés momentos de
reflexdo enumerados por Schon (2000; 1995). A reflex&o na ac¢do ocorre antes, na ou durante

a prética, implicando praticas de auto e hetero observacdo, normalmente situadas em contexto
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de sala de aula.
Segundo Pérez-Gomez (1997, p. 38):

“[...]é um processo de reflexdo sem a parcimoénia sistematizada e o distanciamento
que requer a andlise racional, mas com a riqueza da imediatez, da captacédo viva das
multiplas varidveis intervenientes, e a grandeza da improvisacdo e a criacdo, ao
poder responder de forma nova as imperiosas demandas do meio”.

O processo reflexivo é imprescindivel para a formacdo docente, uma vez que
possibilita a integracdo dos professores, através de trocas, acdes e reacdes em situacdo de
formacéo, em contextos educativos concretos. Por isso, pode ajudar os docentes a compreender
e ultrapassar dificuldades, descobrir solugdes e orientar futuras agdes, ajustando e melhorando
a sua intervencdo educativa (Rolddo, 2007; S&-Chaves, 2002). Todavia, essas acdes devem
promover, também, a transformacéo e consolidacdo das respectivas comunidades educativas.
Tal como ¢ alertado por Alarcdo e Canha (2013, p. 58): “Para haver comunidade, é necessario
haver um percurso de experiéncia alargado no tempo, uma histéria construida em conjunto que
consolide a pertenca e a confiangca muitua e que permite antever um futuro de continuidade”.
Ou seja, a coesdo da comunidade, unida num propdsito comum de melhoria das praticas,
concorre para a construcao de um ambiente comum de aprendizagem e desenvolvimento.

Para a construcdo desse futuro em comum, em cada escola, é essencial tornar
significativo o aprendizado dos alunos. A escola assume, entéo, o seu papel enquanto unidade
social, dado que os agrupamentos humanos, em comunidade, sdo constituidos por pessoas com
diferentes histérias de vida, que mantém certo nivel de interacfes, pessoais e profissionais, e
evidenciam intencionalidade nos seus atos, em comunidade educativa (Alarcdo & Roldao,
2010; Mesquita & Roldé&o, 2017).

Nesse sentido, sdo de destacar as palavras de Alarcdo (2001, p. 11):

“A escola é por exceléncia um centro de formacdo: é organismo vivo, dinamico,
onde se cria contextos de aprendizagem, ambientes que favorecem o cultivo de
atitudes saudaveis, onde podem desabrochar capacidades e competéncias que
facilitam o convivio em sociedade, onde o exercicio da prética é pleno, favorecendo
que professores se tornem responsaveis em sua autonomia, criticos em seu
pensamento, exigentes em sua profissionalidade coletivamente assumida.”

Efetivamente, e retomando as palavas de Alarcdo (ldem), cada escola deve
perspectivar-se como local, tempo e contexto educativo. As pessoas Sao as pegas centrais da

escola e os professores estdo em primeiro plano, enquanto agentes educativos. Entende-se que,
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na praxis, sujeito e realidade dialogam. Ha mdtuas e variadas interrelagdes entre sujeitos e
situacBes no contexto escolar. Os sujeitos, docentes e discentes, enquanto membros ativos da
cultura escolar, adquirem a capacidade de articular conhecimentos tedrico-praticos e de
mobiliza-los, de acordo com cada situa¢ao-problema.

Desta maneira, é possivel transformar praticas, bem como aprofundar a capacidade de
organizacdo de novos saberes, cedendo espaco para a articulacdo dialética do que é fulcral e
inovador, no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, e no contexto de atuacéo
pedagogica (Roldao, 2009 Schén, 2000, 1995).

Independentemente da frequéncia de cursos, em centros especificos, destinados a
formacdo profissional docente, a formacdo pode e deve acontecer na escola, tendo por base o
trabalho colaborativo desenvolvido entre pares. Tal possibilita, de forma privilegiada, a
reflex&o sobre a realidade educativa, para alcancar a conquista de resultados educativos com
mais qualidade, condizentes com essa realidade. “Em um processo de reciprocidade, o
professor qualifica-se junto com os outros professores e a escola qualifica-se, reconceitualiza-
se e reorganiza-se” (Alarcao, 2001, p. 78). Em suma, a escola emerge como o locus privilegiado
de formagéo continuada dos educadores, revelando-se, enquanto instituicdo educativa, uma

escola reflexiva.

1.3.  Atuacédo docente e qualidade do processo de ensino e aprendizagem

A atuacdo docente, em contexto educativo, e sobretudo em sala de aula, implica a
atualizacdo de conhecimentos pedagdgico e didaticos sobre metodos e estratégias de ensino e
aprendizagem, focalizadas no estudante, potenciando a assimilacdo do seu conhecimento
significativo e o aprofundamento de capacidades (Pawlas & Oliva, 2008).

Assim, € preciso que o professor esteja consciente de que a aprendizagem deve partir
dos conhecimentos prévios dos estudantes, para efetivar a constru¢do de um novo saber, como
alicerce de uma aprendizagem significativa e de qualidade. Segundo Moreira e Massini (2006,
p. 14): “A aprendizagem significativa processa-se quando o material novo, ideias e informagdes
que apresentam uma estrutura l6gica, interage com conceitos relevantes e inclusivos, claros e
disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por eles assimilados, contribuindo para sua
diferenciacéo, elaboracéo e estabilidade”.

Cabe ao docente orientar a aprendizagem dos seus discentes, visando alcancar
aprendizagens significativas e o sucesso escolar (Alarcdo & Rolddo, 2010). De maneira a

conseguir alcangar essa meta pedagdgica, e simultaneamente social, o educador precisa de
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ajustar a sua acdo pedagogica as etapas do processo, refletindo sobre o seu papel frente as
dificuldades dos estudantes. O professor deve, entdo, conduzir as atividades propostas, como
mediador de novos conhecimentos a assimilar. e desenvolver um olhar reflexivo, promovendo
uma aprendizagem que permita criar e recriar conceitos, a partir do trabalho colaborativo em
comunidade (Alarcdo, 1996; Martins et al., 2015; Rold&o, 2009).

Este processo de transformacéo e melhoria, a fim de conseguir alcancar uma Educacgéo
de qualidade, € um dos desafios atuais das Ciéncias da Educacdo. A nivel das politicas
educativas brasileiras, emergiu no final do século passado, com a Constitui¢éo de 1988 (Brasil,
1988), quando foi consolidado o processo de democratizacdo da sociedade, passando a
Educacdo a ser um direito publico, com vinculacédo constitucional de recursos a Educacéo.

Nessa época, aumenta a influéncia do Estado na Educagdo, a partir de organismos
multilaterais, que influem na formulacdo de politicas educacionais. Ligados a gestdo
educacional, o planejamento, a eficiéncia e a produtividade seguem uma ldgica capitalista
(Dourado et al., 2007), iniciando os primeiros passos para uma educacdo de qualidade, a fim
de combater os problemas do analfabetismo e abandono escolar, que ainda prevalecem em
muitas regides do Brasil (Tardif, 2014).

A UNESCO (2001, p.1), a proposito da qualidade educativa, destaca que:

“A qualidade se transformou em um conceito dindmico que deve se adaptar
permanentemente a um mundo que experimenta profundas transformagdes sociais e
econdmicas. E cada vez mais importante estimular a capacidade de previsdo e de
antecipacgdo. Os antigos critérios de qualidade ja ndo sdo suficientes. Apesar das
diferencas de contexto, existem muitos elementos comuns na busca de uma educagédo
de qualidade que deveria capacitar a todos, mulheres e homens, para participarem
plenamente da vida comunitaria e para serem também cidaddos do mundo.”

Para tanto, a qualidade educacional deve tornar o campo educativo um espaco de
reflexd@o, através de acOes e praticas efetivas, com o desafio de promover a eficacia e equidade,
numa realidade marcada por desigualdades sociais. Por isso, a educacdo de qualidade é
idealizada a partir de diferentes perspectivas concetuais, estando ligada diretamente aos
responsaveis pela comunidade educativa, pelo que é dado destaque a eficiéncia e eficacia, para
um processo de ensino e aprendizagem reflexivo. Esse processo liga, intrinsecamente, a
avaliagcdo pedagdgica a qualidade, valorizando os processos avaliativos, inerentes ao processo
de ensino-aprendizagem (Dourado et al., 2007).

Neste enquadramento, vem crescendo a preocupacdo com a qualidade do ensino,

devido a necessidade de adaptacdo a um contexto social e global cada vez mais exigente. A
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finalidade é alcancar uma formacao reflexiva, embasada em processos de mudanca e valores
éticos, que garanta, nas instituicGes educativas, a formacédo integral do ser humano, futuro
cidadao e profissional (Padilha, 2007).

Para potenciar a qualidade do ensino e aprendizagem do estudante, o docente precisa
de ter uma acdo voltada para a mediacdo pedagogica, assente em cuidado, reflexdo, dialogo,
respeito e responsabilidade, promovendo uma Educacdo para a autonomia, os valores e 0
sucesso. Avaliar com qualidade o processo de ensino e aprendizagem depende da
disponibilidade do educador, em analisar a realidade contextual, com o olhar voltado para a
insercdo do educando no seu meio, fazendo uma escolha adequada da teoria, que ira guiar sua
investigacao e norteara a elaboracédo de seus instrumentos de pesquisa (Freire, 2000; 1996).

Deste modo, é crucial aplicar uma avaliagdo com qualidade, que envolva o estudante.
Tal implica que o docente desenvolva um processo educativo, que Suscite “perturbagdo
epistemologica e ontologica nas mentes e no ser dos estudantes” (Barnett, 2005, p.176).
Efetivamente, o discente esta no centro da sua aprendizagem, aperfeicoando e aplicando
capacidades de reflexao e auto e heteroavaliacdo entre pares (Tardif, 2014). Por isso, interessa
formar docentes enquanto profissionais reflexivos, que superem as teorias prontas e a
reproducdo de um ensino tradicional, baseado em memorizacdo de contetdos e desarticulado
das vivéncias dos alunos e de sua realidade social.

Assim, € preciso repensar as praticas avaliativas, enfatizando a qualidade. Como é
reforcado por Vasconcellos (2000, p. 56): “Né&o se pode conceber uma avaliagdo reflexiva,
critica, emancipatdria, num processo de ensino passivo, repetitivo ou alienante”. Essa
interligacdo entre avaliacdo e aprendizagem é indissociavel, ja que a avalia¢do constitui uma
estratégia eficaz de ensino e aprendizagem (Rolddo, 2009). Neste sentido, o docente deve
“envolver os participantes no diagndstico de suas necessidades e encoraja-los a identificar
recursos e estratégias, que lhes permitam atingir os objetivos, compartilhando com eles a
avaliagdo de aprendizagem” (Masetto, 2012, p.62).

Para que esse percurso seja de qualidade, o professor deve acompanhar e orientar o
estudante em seu processo de autoavaliacao, o qual, segundo Hoffmann (2011, p.52):

“[...] s6 tem significado enquanto reflexdo do educando, tomada de consciéncia
individual sobre suas aprendizagens e condutas cotidianas, de forma natural e
espontanea como aspecto intrinseco ao seu desenvolvimento, e para ampliar o
ambito de suas possibilidades iniciais, favorecendo a sua superagdo em termos
intelectuais.”

Atualmente, as instituicOes educativas, nos diferentes graus de ensino, sdo desafiadas
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a repensar o ensino que tém oferecido, a fim de investirem em uma aprendizagem reconstrutiva
e significativa, por parte dos estudantes. SO assim sera possivel romper com a ldgica da
racionalidade técnica, que supervaloriza a teoria abstrata e concebe a pratica como secundaria
e espaco de mera aplicacédo da teoria, atribuindo um lugar de receptor passivo ao “eu” da crianga
e do jovem em construcdo, e negando o saber e o protagonismo discentes (Machado, 2007).
Consequentemente, a qualidade, no processo de ensino e aprendizagem, e ao longo de toda a
escolaridade, apenas poderd emergir pela interrelacdo entre o desenvolvimento do docente e do
discente, com mais pesquisa, reflexdo, autonomia, colaboragdo entre pares, inovagéo, sem

esquecer a auto e heteroavaliacao.

1.4. Educacdo emancipatoria

Envolvida dialeticamente nos dias atuais, em que todos vivenciamos incertezas,
contradices e crise, a educacédo se apresenta como espaco privilegiado de reflexdo e formacéo
do ser humano, em suas multiplas potencialidades, para que este possa assumir a sua condicao
de sujeito ativo e comprometido com a superacdo das contradi¢cfes do seu tempo historico,
imposto pelo ideal burgués. No entanto, o capitalismo esta enraizado no cotidiano da massa
trabalhadora, pois ja se banalizou a questdo da distribuicdo da riqueza e a divisao de classes na
sociedade. Para uma efetiva emancipacdo, é essencial uma populacdo mais esclarecida e
sobretudo capaz de apreciacao critica, no que se refere aos seus direitos e deveres. Para Adorno
(2000, pp. 116-117), a chave da alteracao decisiva:

“[...] reside na sociedade e em sua relacdo com a escola [...] Enquanto a sociedade
gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas condigdes minimas de
resistir a isto. Mas se a barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa existéncia, €
justamente o contrério da formacdo cultural, entdo a desbarbarizagdo das pessoas
individualmente é muito importante. A desbarbarizagdo da humanidade é o
pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser 0 objetivo da escola, por mais
restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades.”

Depreende-se que a educacdo para a emancipagao precisa ser inserida ndo apenas no
pensamento, mas também na pratica educacional. A determinacdo de superar “a barbarie” é
imprescindivel para a sobrevivéncia da organizagdo social, através de uma educacdo
oportunizadora da libertacdo do ser humano e possibilitadora da concretizacdo do ser historico,
envolvido na luta pela transformacdo da sociedade. Essa emancipacdo ndo acontecerd por

eventualidade, mas sera uma conquista efetivada pela praxis humana, através de uma luta que
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ultrapasse o simples ensino de competéncia do saber fazer, de maneira a superar e libertar o
individuo dos mecanismos de dominacdo e de alienacdo social. Consequentemente, e como
esclarece Adorno (2000 pp. 67-68): “O individuo s6 se emancipa quando se liberta do
imediatismo de relagbes que de maneira alguma s&o naturais, mas constituem meramente
residuos de um desenvolvimento historico ja superado.”

A emancipacdo, na perspectiva de Freire, significa apropriar-se e experimentar o poder
de pronunciar o mundo, num projeto de educacdo que almeja a libertagdo e humanizacdo. Essa
proposta, como ressalta Freire (2001, p.49), “ndo pode ser proposta pela classe dominante.
Deve ser cumprida por aqueles que sonham com a reinvencao da sociedade, a recria¢do ou a
reconstru¢do da sociedade”. Diante do contexto em que a sociedade capitalista vive, ha muitos
limites ao processo de emancipacdo humana, por isso Freire critica a concep¢do de educacéao
bancaria, que, ao contrario da libertadora, ndo promove a autonomia do ser humano, e sim o
Vé como uma tabua rasa, a quem deposita contetidos, negando a promocao da emancipacao.

Por isso, a educacdo deve ajudar o homem a tornar-se sujeito, a partir de tudo o que
constitui sua vida. A educacéo deve estabelecer uma relagdo com a sociedade, na qual o homem
esta inserido e ser capaz de transformar 0 meio social, a partir da conscientizagdo, de maneira
que ndo atenda apenas as demandas do mercado de trabalho. Interessa que seja comprometida
com a formacdo de um cidaddo com valores éticos, que atua no seu contexto social, para a
construcdo de uma sociedade emancipada. Deste modo, Freire (2005, p. 32) ressalta que: “[...]
a educacao deve ser desinibidora e no restrita. E necessario darmos oportunidades para que 0s
educandos sejam eles mesmos”.

O ser humano esta inserido nesse contexto, e a busca por sua emancipacao se torna cada
dia mais necessaria, a fim de resgatar uma educacdo que ultrapasse o simples ensino de
competéncia. O individuo emancipado pela educacdo tem uma visdo abrangente e universal,
formado na perspectiva da sua totalidade, e sabe agir com criticidade e atuar para transformar
a sociedade. A educagéo, nesse processo, envolve uma formagdo ampla, que proporciona os
elementos necessarios a compreensao e intervencdo na sociedade. Como ressalta Rodrigues,
sobre o pensamento de Gramsci (2007, p. 76): “O Estado ¢ forga, coer¢do, dominagdo, mas a
sociedade é o espaco do consenso, é o lugar onde os homens conflitam seus interesses através
da persuasao”. Quando Gramsci ressalta a questdo da emancipacéo, se refere a acdo intelectual,
a fim de “ganhar a batalha das idéias”, que parte de uma “reforma intelectual e moral”
(Gramsci, 2007, p.77)

Para alcancar essa educagdo emancipatoria, € fulcral a autonomia e uma formacéo mais

significativa e consciente, propria da democracia. A acdo educativa emancipatéria apenas
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ocorre quando o educador centra a acdo pedagogica no proprio estudante. Por isso, a educagéo
para a cidadania, tendo por base uma educacdo emancipatéria, s6 € possivel com o

envolvimento esclarecido, compartilhado e critico de docentes e discentes.
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CAPITULO 2 -CURRICULO E EDUCACAO PARA A CIDADANIA
NOS CURSOS DE PEDAGOGIA NO BRASIL
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Neste capitulo inicia-se 0 enquadramento tedrico, relativamente ao curriculo e a
Educacdo para a cidadania, nos cursos de Pedagogia no Brasil. Partindo da legislacdo e demais
normativos, referentes aos curriculos e a cidadania em Educacao, serdo analisados os respetivos
conceitos, a fim de enquadrar a evolucdo verificada no Brasil, com énfase no curso de
Pedagogia nas IES, através de uma formacao reflexiva e fundamentada. Dessa forma, pretende-
se perspectivar e analisar a formacdo de cidaddos éticos e solidarios, a fim de alcancar uma
Educacéo de qualidade, ndo apenas quanto a conhecimentos, mas abrangendo igualmente uma
diversidade de competéncias, capacidades e valores.

2.1. CURRICULO E CIDADANIA EM EDUCAC}AO
2.1.1. Conceito de Curriculo

O termo curriculo designa, etimologicamente, um caminho a seguir (Pacheco, 2007),
0 que, em Educacéo, se tem traduzido em orientagdes nacionais, emanadas do Governo.

O curriculo € um documento intencional, relacionado com a transmissdo do
conhecimento social (Moreira & Tadeu, 2011). O curriculo é, também, o espaco que envolve
poder, percurso, assim como a vida dos sujeitos, os contextos e discursos. “O curriculo ¢é
documento de identidade” (Silva, 2005, p. 150). Revela-se, entdo, como um documento
importante, cuja finalidade é guiar, normativamente, a Educag&o.

Assim, as orientacdes curriculares direcionam o trabalho pedagdgico a desenvolver,
instituindo, a nivel nacional, finalidades, objetivos e conteudos, por exemplo do Plano
curricular de um Curso. Essas orientacGes espelham as politicas educativas de cada pais e
respetivo Ministério da Educacdo, sendo depois contextualizadas a nivel local, dado que cada
instituicdo educativa deve ter em conta a visdo e metas selecionadas e propostas pelas estruturas
pedagdgicas a nivel local, tais como o Conselho Pedagdgico. Sem esquecer o (a) Diretor(a),
que tera como fungbes o cumprimento das normas em vigor e as orientagdes curriculares,
coadjuvado pelos coordenadores dos departamentos e demais estruturas curriculares, proprias
de uma gestdo democratica (Morgado, 2010).

Neste enquadramento, compete aos professores, os maiores especialistas do curriculo,
na opinido de Rolddo (2009; 2006), a interpretacdo do curriculo prescrito, através da
planificacdo e escolha de estratégias do curriculo real e de o fazer aprender aos alunos, de
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acordo com o seu nivel etario e de desenvolvimento, tornando-se, assim, o curriculo
aprendido (Sacristan, 2000). Deste modo, toda a comunidade, incluindo professores e alunos,
intervém neste processo, de um curriculo prescrito a aprendido.

Como afirma Simdes (2015, pp. 59-60).

“Neste processo, havera conteddos curriculares que serdo atingidos facilmente,
outros que serdo interligados com os conhecimentos anteriormente adquiridos e
outros que serdo simplesmente ignorados (...) conhecimentos veiculados pelo
curriculo, interligando a teoria e a pratica, numa gestdo flexivel do mesmo (...).

O curriculo possibilita a clarificagdo das intencGes e valores, sobre o que é
importante ensinar, e que pode ser traduzido em propostas relevantes, para a
formagdo dos individuos. Facilita também o desenvolvimento dos professores,
através de processos de reflexdo, investigagdo e colaboracdo, essenciais a respetiva
aplicagdo na escola (...)”.

Nesse contexto, vale ressaltar que o curriculo permite transpor saberes e técnicas e
estar ligado aos saberes ensinados no contexto dos estudantes, tornando o processo ensino e
aprendizagem significativo. Morin (2005, p. 24) aponta que “o desenvolvimento da aptidao
para contextualizar e globalizar os saberes torna-se um imperativo da educagio”.

Por isso, Moreira e Candau (2011, p. 18) concebem curriculo como “as experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio as relagdes sociais, e que
contribuem para a construcao das identidades de nossos/as estudantes” e concluem como sendo
um “conjunto de esfor¢os pedagdgicos desenvolvidos com intenc¢des educativas”.

Assim, compete ao professor, na sala de aula, orientar o estudo dos seus alunos,
implementando uma gestéo flexivel do curriculo, que atenda as dificuldades e aos diferentes
contextos de atuacdo. Este trabalho ser facilitado se for realizado colaborativamente.

Neste entendimento, o conceito de curriculo, traduzido no agir pedagogico, tornou-se
mais amplo, extravasando os contetidos programaticos de um Curso ou de uma disciplina (o
curriculo nacional), e passando a incluir a interpretacdo, o ponto de vista e 0s saberes ja
adquiridos de todos os intervenientes (Pacheco, 2007; Rold&o, 2006), no processo de ensino e
aprendizagem, contextualizado em cada instituigédo e comunidade educativa.

Neste entendimento, no que concerne a gestdo e flexibilidade curricular, as IES
constituem um espaco de aprendizagem e producdo de conhecimento, pelo que devem
possibilitar a criagdo de novos ambientes de formac&o, troca de saberes e experiéncias.

Desta maneira, € possivel que a organizacdo curricular abranja as mudancas que a

sociedade enfrenta, no decorrer dos anos (Fiorin, 2015), visando mais qualidade educativa.
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2.1.2. Conceito de Cidadania

Tomando como referéncia o contexto historico, o conceito de cidadania esta inserido
nas condicdes e circunstancias das sociedades em que é exercido, em diferentes momentos e
espacos. Deste modo, a valorizacdo do seu significado e pratica depende do contexto social,
politico econémico e cultural (Dubet, 2011).

Os especialistas Pinsky e Pinsky (2005, p.9) relatam que:

“Cidadania ndo é uma definicdo estanque, mas um conceito historico, o que significa
que seu sentido varia no tempo e no espaco. E muito diferente ser cidaddo na
Alemanha, nos Estados Unidos ou no Brasil (para nao falar dos paises em que a
palavra € tabu), ndo apenas pelas regras que define quem é ou ndo titular da cidadania
(por direito territorial ou de sangue), mas também pelos direitos e deveres distintos
que caracterizam o cidaddo em cada um dos Estados-nacionais contemporaneos.”

Segundo Morais (2013, p. 20912):

“A mutabilidade histérica do conceito referente a cidadania perpassa nao apenas por
seus significados praticos, no campo da experiéncia humana concreta, mas também
pelo nivel do simbolico. Nesse sentido, observa-se aproximacgdes que permitem
nortear o conceito de cidadania, como uma identidade social politizada.”

O termo cidadania, conforme Dallari (2004, p. 14) *“ vem do latim civicas, que quer
dizer cidade” trazendo um sentido de vinculo entre o individuo e a sociedade organizada em
que vive, caracterizando-o como cidadao.

As primeiras aproximagdes ocorreram na Grécia antiga, associadas a um modelo de
organizacdo politica criado pelos gregos, as polis (Cidade-Estado). Estas eram cidades que se
constituiam em Estados independentes com autonomia politica, cultural e religiosa. (Tonet,
2007). Ao cidaddo grego eram exigidas varias atividades publicas e participacdo politica,
tornando-o corresponsavel pela vida da comunidade. Todavia, esse direito era restrito a um
determinado numero de pessoas, excluindo mulheres, estrangeiros e escravos. Na explicitacdo
de Covre (2002. p. 16) : “Na polis grega, a esfera publica era relativa a atuagdo dos homens
livres e a sua responsabilidade juridica e administrativa pelos negdcios publicos”

A palavra cidadania, na Roma Antiga foi, entdo, usada para indicar a situacéo politica
da pessoa e os direitos que podia exercer, pois trazia privilégios legais e fiscais, e permitia ao
seu portador o direito e a obrigagdo de seguir as praticas do Direito romanos. (Funari, 2010).
No dmbito do Direito centravam-se trés vertentes que regiam a sociedade da época: a liberdade,

a cidade e a familia (Zeron, 2010).
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Desta forma, a cidadania grega e romana resguardava os individuos que gozavam de
privilégios apenas destinados a alguns, nomeadamente a atuacdo nas deliberacfes da esfera
publica, mas ndo englobava toda a populagdo. Na opinido de Covre (2002, p. 17), “embora
fossem escravistas, as sociedades gregas e romanas promoveram em suas cidades certo
exercicio de Cidadania”. Com a queda do Império Romano e o inicio da Idade Média, a
cidadania greco-romana foi alterada, alcancando significados diferentes.

De seguida, foi a vez da Europa, na qual, durante muitos séculos, a sociedade se
manteve organizada em classes: no topo o rei, seguindo-se os nobres, o clero, a burguesia e o
povo. Essas classes apresentavam grandes diferencas, em relacdo as condi¢Ges econdmicas e
ao poder e influéncia que detinham. Esse poder tornava-se absoluto nas maos dos reis, de que
é exemplo o periodo do absolutismo.

E essa forma de poder que leva os burgueses e os trabalhadores a um processo de
organizacdo e revolta, cujo resultado foi a revolugdo na Inglaterra, nos anos de 1688 a 1689, e
a Revolucao Francesa, em 1789. Esta Gltima, na verdade, constituiu-se num marco na Histdria
da Humanidade, cujos fundamentos buscavam a defesa da liberdade, da igualdade e da
fraternidade, devido a repercussdo da mesma em outras partes do mundo, ndo s6 nessa época,
mas até a atualidade. Efetivamente, o conceito de cidadania continua a abranger os valores
veiculados pela Revolucdo Francesa (Odalia, 2010). Em consequéncia da Revolugdo Francesa,
um novo modelo de cidadania prosperou, em conjunto com o surgimento do Estado Moderno,
em que o individuo comeca a possuir grande importancia, isto é, passa a ser sujeito de direito,
independentemente de classe social, ou seja, embora posteriormente a mesma tenha sido
utilizada para garantir novos privilégio (Bertaso, 2002).

No século XIX, a condic¢do da cidadania € expandida com a incluséo de direitos dos
cidadaos, entre eles a Educacéo. Os ideais de liberdade e de igualdade, embora tivessem uma
origem burguesa, contribuiram para a inclusdo de um maior numero de individuos, no corpo
politico das sociedades (Charllot, 2009). Essa associa¢do, ligada a cidadania, conduz a uma
questdo que permanece atual e aberta ao debate, que diz respeito ao espaco do exercicio dos
cidadaos, quando os mesmos atuam em comunidade. Assim, interessa saber até que ponto "o
pertencimento a comunidade é algo que é imposto aos cidaddos, atribuido a eles ou
simplesmente herdado, ou algo que eles criam e permanentemente recriam através de sua agao
coletiva” (Bolivar, 2008, p. 524).

Um marco do século XX, quanto a defini¢cdo do conceito de cidadania, tem por base
um acontecimento relevante, a elaboragdo da Carta de Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos (ONU, 1948). Este documento declara que todos os “homens sdo iguais perante a lei,
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independente de raga, credo e etnia (...) o direito a um salario digno, a educagao, a saude (...)
de livre expressao, de militar em partidos politicos, sindicatos, movimentos e organizacoes da
sociedade civil” (ONU, 1948, art. VII). A Carta institui que incumbe, aos individuos e aos
governos, assegurar direitos iguais para todos os cidadaos, manter compromisso com a justica
social e o bem-estar de todos em sociedade, e ainda respeitar, divulgar, cumprir e fazer cumprir
as normas e leis, definidas coletivamente.

No que concerne ao “conceito contemporaneo de cidadania, este se estendeu em
direcdo a uma perspetiva na qual cidadao ndo é apenas aquele que vota, mas aquele que tem
meios para exercer 0 voto de forma consciente e participativa” (Melo, 2013, p.1). Portanto,
cidadania é a condicdo de acesso aos direitos sociais (educacdo, salde, seguranca e
previdéncia) e econémicos (salarios justos, emprego), que permitem que o cidaddo possa
desenvolver todas as suas potencialidades, incluindo a de participar de forma ativa, organizada
e consciente, em comunidade, na construcdo da vida coletiva, num Estado democréatico
(Bonavides, Miranda & Agra, 2009).

Atualmente, ser cidadao é possuir direitos e deveres e ser respeitado como um sujeito
integrante absoluto e igualitario da sociedade. J& a cidadania é a obtencdo destes direitos e a
realizacdo dos deveres. E mediante a cidadania que o sujeito pode desempenhar sua funcéo
primordial no progresso da sociedade, lutando por melhores garantias individuais e coletivas e
por direitos indispensaveis para a vida humana. Por isso, entende-se “que, nos dias atuais, a
cidadania se constroi na tensdao que se estabelece entre essas diferentes perspectivas sobre o
pertencimento e sobre a capacidade ou ndo do individuo de se autodenominar cidadao/cidada”
(Maia, 2014, pp.35-36).

Neste sentido, é essencial uma Educacdo para a cidadania, que englobe todos os niveis

e ciclos de escolaridade, incluindo o Ensino Superior, tal como seré analisado no item a seguir.

2.1.3. Evolucédo da Educacgéo para a cidadania no Brasil

A compreensdo de cidadania, no Brasil, esta interligada a questdo da natureza da
democracia, que se constitui no pais, ao longo da Histdria, com todas as suas especificidades e
pontos de fragilidades. A formacao da sociedade brasileira foi marcada por uma desigualdade
estrutural, desde a criacdo do pais como coldnia de Portugal.

No contexto brasileiro, o exercicio da cidadania foi marcado por desequilibrios de
forcas, e pela dominacdo de classes, esharrando em barreiras estruturais de poder, em que se

busca uma consolidacdo de direitos e de sobrevivéncia, na sociedade democratica. Desta
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maneira, no Brasil, primeiramente, houve uma inversao de direitos civis e politicos, seguindo-
se a efetivacdo gradual dos direitos sociais e a consolidacdo da sociedade (Carvalho, 2018).

Nesse contexto, verifica-se que a formacdo, do povo brasileiro, para o exercicio da
cidadania, segundo a Constituicdo Federal de 1988, ¢é da responsabilidade, primariamente, do
Estado e da familia. Com efeito, séo essas institui¢cbes que, articuladas, irdo preparar os sujeitos,
desde a mais tenra idade, para que futuramente consolidem a cidadania, no espaco publico. A
Constituicdo Federal do Brasil (1988, capitulo Il1, art. 205) institui que: “A educagdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

A familia atua numa base educacional social. Por sua vez, na escola, e comecando
pela educacdo bésica, o processo formal de ensino se estabelece em progresséo, até alcancar o
ensino superior.

O pleno exercicio da democracia ndo sera alcancado, se o direito social ndo for
amplamente assegurado a populacdo. No caso da Educacdo brasileira, esse direito esta
assegurado em diversos diplomas, instituido na Constituicdo e reforcado pela Lei n°
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 2°, ao
declarar o seguinte: “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(Brasil, 1996).

O problema € que a formacéo para a cidadania esta historicamente circunscrita em um
imenso campo de constrangimentos, por causa dos limites de uma sociedade marcada pelas
desigualdades sociais, nas quais a luta pela cidadania é, realmente, uma luta de classes. Nesse
sentido, Gongalves (2012, p. 16) afirma que “a educagao ¢ frequentemente apontada como um
dos caminhos possiveis, para se combater os problemas sociais, econdmicos, politicos e
ambientais”. Nessa mesma perspectiva, Neves (2013) aponta a importancia de influenciar a
formacdo, nos ambientes educacionais, de modo que favorecam, nos estudantes, o
desenvolvimento de valores, no processo de Educacéo para a cidadania.

Diante dessa sociedade em répida transformacéo, a cidadania depende cada vez mais
da Educacdo moral e ética, cuja funcdo é promover uma cidadania plena e emancipada
(Gongalves, 2012). Neste entendimento, o papel da escola ndo é, unicamente, propiciar o
conhecimento intelectual. Na realidade, cabe-lhe preparar os jovens para o futuro. Interessa,

entdo, uma sociedade mais justa e igualitaria, em que cada individuo saiba ser cidaddo de
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direito, em qualquer tempo e lugar. Ser cidaddo €, entdo, ter participacao ativa na sociedade.

Como ressaltam Pacheco e Morigi (2012, p. 10):

“[...] a cidadania passou a ser entendida, a partir de entdo, como o ato de 0 homem
se constituir como homem entre outros homens e como homem, que com 0s outros,
constréi o mundo humano, material e simbolico, em que subsiste. Agora, ser cidaddo
é ser sujeito do processo histdrico, em contraposi¢cdo ao ser objeto, sobre o qual
incide a agdo do sujeito. E ser agente produtor do espaco cultural em que devera
viver.”

E este tipo de cidadania que ¢ essencial implementar, em colaborag#o entre a escola e
a familia. Por isso, “a educag¢ao nao formal historicamente tem contribuido para o processo de
compreensdo da cidadania, pois valores que tradicionalmente sao ensinados pela familia, como
honestidade, solidariedade e moral, também séo aplicados em uma sociedade onde se prima
pela civilidade e cidadania” (Lopes, 2014, p.21).

Complementando esta linha de pensamento, Lima (2002, p. 71) afirma: “A educagdo
escolar para a cidadania so é possivel atravées de préaticas educativas democraticas; desta forma,
promove valores, organiza e regula um contexto social em que se socializa e se ¢ socializado.”
Através da colaboracdo entre escola e familia e de praticas educativas democraticas, como
referido anteriormente, por diversos autores, espera-se que 0 processo de ensino e
aprendizagem alcance mudancas positivas. Ou seja, é essencial uma educacao para os valores,
alicercada na liberdade, participacdo, responsabilidade, sensibilidade e respeito com o outro.
S0 assim sera possivel que a formacédo do educando se torne de qualidade, ndo s6 em relacéo
ao saber sistematizado, mas em sua formacdo enquanto ser humano, que pensa, se relaciona,
interage e procura solugdes para os problemas Estas constituem as bases de uma melhor
convivéncia na sociedade atual, tdo carente da formacao de auténticos cidadaos, que respeitem
os direitos dos outros, que possuam boa auto-estima, que saibam lutar por seus direitos e que

tenham consciéncia de seus deveres (Idem).
2.2. CURSOS DE PEDAGOGIA NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Para compreender o surgimento e evolucdo do Curso de Pedagogia, nas Instituicoes
de Ensino Superior, € preciso interligar a identidade profissional e o processo de formagéo do
pedagogo, e respetiva atualizacdo cientifica e pedagdgico-didatica, a qual, gradualmente,
alcangou uma nova abrangéncia (Alarcdo, 2009). Para tal, ha que ter em conta as mudangas

que se verificaram, desde o inicio do século XX, segundo N6voa (1995, p. 19):
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“A profissdo docente exerce-se a partir da adeséo coletiva (implicita ou explicita) a
um conjunto de normas e de valores. No principio do século XX, este “fundo
comum” ¢ alimentado pela crenca generalizada nas potencialidades da escola e na
sua expansdo ao conjunto da sociedade. Os protagonistas deste designio sdo os
professores, que vao ser investidos de um importante poder simbdélico. A escola e a
instrucdo encarnam o progresso: os professores sdo 0s seus agentes. A época de
gléria do modelo escolar também é o periodo de ouro da profissao docente.”
O primeiro curso superior de formacéo de professores é criado em 1935, quando a
Escola de Professores, como era denominada, foi incorporada na Universidade do Distrito
Federal. Desta forma, o Curso de Pedagogia no Brasil “[...] foi instituido [...] através do
Decreto-lei n. 1.190 de 4 de abril de 1939” (Silva, 2006, p. 11), durante o governo de Gettlio
Vargas, com o intuito de regulamentar o curso de Pedagogia como universitario. Ainda de

acordo com Cruz (2008, p.47):

“Este Decreto [...] reorganizou a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras
e a Faculdade Nacional de Educacdo, instituidas em 1937, que unificadas passaram
a se denominar Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em quatro secdes:
Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, que incluia mais uma, a Didatica.”

A década de 30, do século XX, foi marcada pelos impactos do movimento
escolanovista, e o curso de Pedagogia seguiu 0 modelo universitario, com o objetivo de atender
as demandas do mercado de trabalho. A sua estrutura estava de acordo com a vigéncia do
modelo designado “3+1”, ou seja, o bacharelado ¢ a licenciatura, complementados com o curso
de Didatica (Scheibe & Durli, 2011). Em continuidade, ndo houve muitas mudancas no cenario
educacional, e, particularmente, na organizacdo do curriculo do curso de Pedagogia, até a
proclamacéo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo Brasileira de 1961 (Saviani, 2008).

No ano de 1968, marcado pela Reforma Universitaria, regulamentada pela Lei
n°5.540/68, houve um rompimento da ligacdo, entre a Faculdade de Pedagogia e a Faculdade
de Filosofia. Nesse momento, o curso de Pedagogia objetivou a formacéo de professores, com
atuacdo no ramo secundario do ensino nacional (Saviani, 2008).

Com a promulgacéo do Parecer do Conselho Federal de Educagdo n°252/1969, e a
Resolucéo do CFE n° 2/1969, que dispunham sobre a organizagéo e o funcionamento do curso
de Pedagogia, o mesmo, de acordo com Arantes e Gebran (2014, p. 5), “passou a conferir
apenas o grau de licenciado, abolindo o de bacharel. A didatica, antes uma secdo e, portanto,
um curso a parte, se tornou disciplina obrigatdria do curso”.

A partir de 1990, surgiram novos fatores, que impactariam os rumos da educagéo no
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Brasil, em especial o curso de Pedagogia. Foi, assim, que o0 Pais promoveu ajustes, nos sistemas
educacionais, visando adapta-los a nova ordem politica e econdmica internacional, objetivando
o0 desenvolvimento econémico, transformando a educacdo em mercadoria (Saviani, 2004).

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996 foi sancionada, no Pais, a meio de
um contexto social de cariz neoliberal, o que influenciou a sua configuracdo. A LDB 9394/96
introduziu novos indicadores, visando a formacdo de profissionais, para a educacao basica,
especialmente no artigo 62 (Idem). Esse artigo introduz os Institutos Superiores de Educacéo,
ISE, como um dos locais possiveis, para além das universidades, de formacéo de docentes para
a educacdo basica. O artigo 63 inciso | inclui, dentre as atribuicbes destes institutos, a
manutenc¢do do curso normal superior, para formacdo de docentes para a educacédo infantil e
séries iniciais do ensino fundamental, abrindo, também, a possibilidade de formacdo
pedagogica, aos portadores de diplomas de qualquer nivel superior, que quisessem se dedicar
ao magistério, na educacao bésica (Brasil, 1996, art. 63 inciso I1).

Um importante documento estruturante, das Instituicdes Superiores de Educacéo, é o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Este tem em conta o redimensionamento dos atuais
curriculos dos cursos de graduacdo, levando em consideracdo as diretrizes curriculares
nacionais, mas sem ficar restrito as mesmas. Participar de experiéncias académicas criativas e
inovadoras potencia o desenvolvimento do aluno como cidaddo, permitindo, desde cedo, sua
interacdo com a realidade social. De acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n°
9.394/96, o Projeto Politico-Pedagdgico passou a ser um pré-requisito para a renovacdo do
reconhecimento dos cursos e para o credenciamento das universidades, junto ao MEC. Se antes
esse reconhecimento era permanente, agora depende de avaliacdo periddica, que ocorre de 4
em 4 anos.

Mais tarde, no ano de 2006, o Conselho Nacional de Educagéo aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais, para o curso de Pedagogia, abrangendo a formacéo e participacao, na
gestédo e avaliagdo de sistemas e instituicdo de ensino geral, e ainda a elaboracao e execucgéo de

atividades educativas. Como é afirmado no mesmo (Brasil, 2006):

“As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacao inicial
para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e com cursos de
Educacdo Profissional, na area de servigos de apoio escolar, bem como outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. A formacdo oferecida
abrangera, integralmente a docéncia, a participacdo da gestdo e avaliacao de sistemas
de instituicbes de ensino geral, e a elaboracdo, a execugdo, o acompanhamento de
programas e as atividades educativas.”
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Seguindo um periodo de contradi¢fes e ambiguidades, no ano de 2013 publica-se a
Lei n°® 12.796, que altera a LDB, ampliando a Educacdo Basica obrigatdria para quatro anos.
Essas mudancas trouxeram impactos, ndo somente nos curriculos, como também nas
instituicOes formadoras dos professores (Brasil, 2013).

Ainda pela Lei n® 12.796/2013, compete ao sistema de ensino adotar meios de acesso

ao Ensino Superior, tal como se encontra explicito no seu artigo 62 (Brasil, 2013):

“A formacdo de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.”

Nos dias atuais, o pedagogo precisa de enfrentar novos desafios e aperfeicoar a sua
formacdo e atuacdo. Por isso, devera ter em conta um contexto de mudanca, em relacdo ao
aumento da escolaridade obrigatdria e a maior responsabilidade social da escola, em
consequéncia da diminuicdo de influéncia de alguns dispositivos e institui¢Ges tradicionais, de
regulacéo social, tais como a familia e a igreja.

Deste modo, e analisando as mudancas ocorridas na segunda década do século XXI,
0 curso de Pedagogia, desde o inicio da sua regulamentacdo, tem passado por varias
reformulac@es, gerando duvidas e desconfortos, bem como contradi¢des e ambiguidades, o que,
de certa forma, interfere na construgéo da identidade do Pedagogo (Silva, 2010).

Nesse sentido, os profissionais da Educacdo, para atender as demandas da atualidade,
devem ser capacitados para uma atuacdo condizente com 0s pressupostos estabelecidos pela
Base Nacional Comum Curricular. Efetivamente, “[...] a BNCC devera ser, daqui em diante,
uma referéncia para a formacéo inicial e continuada dos professores. Abre-se assim uma janela
de oportunidade para debater alguns dos entraves e dar qualidade & formagdo do professor
brasileiro” (Brasil, 2018 p. 7). Tal alinhamento est& previsto nos artigos 5°, § 1°, e no artigo 17,
da Resolugéo do CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu a BNCC.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p.40):

“Da mesma forma que a formacéo, a carreira do professor se articula a Base Nacional
de Formacdo. [...] As competéncias auxiliam na construgdo de uma trajetéria
profissional que envolve aspectos relativos ao desenvolvimento e a avaliagdo de
desempenho, fundamentais para a qualidade do trabalho docente.”

Essa trajetdria profissional deve estar de acordo com as demandas da Educacéo atual,
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uma vez que o profissional s6 podera assumir, plenamente, a sua identidade docente, de acordo
com um processo de formacéo profissional claro, coeso e coerente, que potencie mais qualidade
de ensino e uma Educacdo para a cidadania e para os valores. E esse percurso deve ser, desde
logo, assumido, nos Cursos de Pedagogia, a analisar seguidamente.

2.2.1. Educacédo para a cidadania nos Cursos de Pedagogia no Brasil

A construcdo da cidadania no Brasil surgiu na segunda metade do séc. XX, com 0
processo de evolucdo constitucional do Pais e a promulgacdo da Constituicdo de 1988,
acompanhando as conquistas e lutas pelos direitos humanos, empreendidos por grupos de
cidadaos ativos. A construcdo social da cidadania e seus avangos atravessam 0s processos de
socializacdo e de educacdo. A partir da década de 90, as politicas publicas, resultantes do debate
em prol da cidadania, tomaram forca, e influenciaram diretamente o pensamento educacional
brasileiro e as respetivas Leis.

Globalmente, a Educacdo constitui um processo, traduzido num ensino e
aprendizagem que deve estar relacionado com o meio, privilegiando uma relacdo
contextualizada, colaborativa e interativa (Alarcdo & Roldéao, 2010; Alarcdo & Canha, 2013).
Trata-se de compartilhar saberes e conhecimentos acumulados, sobre os meios de obter o
conhecimento e formas de convivéncia social. E também educar para a cidadania, para a
participacado refletida nas tomadas de decisdo, quanto aos direitos e deveres de cada cidaddo
(Peruzzo, 2000).

A educacdo deve, pois, estar comprometida com 0s aspectos politicos e pedagogicos
do processo educativo. A mesma exige do professor, como observa Petraglia (2008, p. 39), “a
compreensdo de si e do outro e a consciéncia planetaria e solidaria, que propicia o
desenvolvimento de um sujeito-cidaddo democratico, criativo e inserido em seu universo
cultural”. Com isso, a educacdo voltada para a cidadania € um ponto fulcral da formagao e
acdo docente e de desenvolvimento dos discentes.

Assim sendo, é pertinente que os cursos de Pedagogia potenciem a integracdo da
representacdo social, com o intuito de garantir o exercicio da cidadania. Neste entendimento, é
essencial focalizar valores, atitudes e comportamentos positivos dos estudantes, que
contribuam para o bem comum. No que concerne a gestao do curriculo do curso de Pedagogia,
é fulcral interligar o ensino de conteddos com a respetiva aplicagdo na vida social
(Vasconcellos, 2010).

Com efeito, a educacdo para a cidadania surge da gestdo do curriculo flexivel e
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constrdi-se num espaco de dialogo e reflexdo sobre as experiéncias vividas. Dessa forma, a
LDBEN (Brasil, 1996), em consonancia com a Constitui¢do brasileira, em seu Art. 2° (Brasil,
1996, p.9), proclama claramente que: “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. Deste modo, é evidente uma dupla preparacdo do jovem, quanto a cidadania
e ao exercicio futuro de uma profisséo.

Outro instrumento importante, que orienta a execucdo de politicas publicas na
educacdo, é o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014-2024. Instituido pela Lei n® 13.005,
de 25 de junho de 2014, o PNE ¢ fruto de debates entre diferentes atores sociais e o poder
publico. Este normativo define objetivos, metas e diretrizes, para o ensino em todos 0s niveis
de escolaridade, no Brasil. Em seu Art. 2° (Idem) institui, como diretriz do PNE, a formagéo
para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos, em que se
fundamenta a sociedade (Brasil, 2014).

Neste contexto, as IES foram conduzidas a repensar suas concepcdes pedagogicas.
Desta maneira, é essencial que deixem de ser fragmentadas, e passem a privilegiar uma maior
integracdo, com compartilhamento de contedos, para uma aprendizagem significativa, na
aquisicao de competéncias, habilidades e atitudes. Esse outro olhar sobre a educacdo advém da
necessidade da formacdo de profissionais e cidaddos mais éticos, conscientes, reflexivos,
criticos e criativos (Ribeiro, 2001).

Assim, é de destacar a relevancia do ensino superior brasileiro, no processo de agregar,
significativamente, conhecimentos necessarios a formacdo geral e cidada de profissionais
pedagogos, conforme promulgado na legislagéo brasileira. Em concordancia, assume maior
importancia o processo de desenvolvimento de competéncias, relacionadas com a formagéo
especifica, para a capacitacdo desses mesmos profissionais (Schafranski, 2003).

Por outro lado, h& que ter em conta que a formacdo cidadd, enquanto componente
curricular, € um tema abrangente e interdisciplinar. Por isso, 0s educadores necessitam de
formacdo especifica, para atender essa nova demanda, pois a postura e as atitudes dos
educadores poderdo influir na maneira como os estudantes se formardo e passardo a agir,
enguanto cidadaos.

Desta maneira, a educagédo para a cidadania visa contribuir para a ressignifcacdo dos
Direitos Humanos, num espirito democratico e pluralista, critico e criativo.

Relativamente a esta nova abrangéncia, Ramos (2011, p.196) afirma que:
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“No ambito do debate sobre a ressignificacdo de Direitos Humanos, consideramos
produtivo tecer uma abordagem na qual o eixo seja a diferenca e ndo a proposicao
da igualdade. [...] Uma visdo alternativa de Direitos Humanos gue assumam como
eixo a diferenca pode ser constituida pela 6tica da heterogeneidade do social e da
democracia pluralista, baseada no entendimento de que o conflito que a diferenca
produz é constitutivo do social e do politico”.

De acordo com esse ponto de vista, a EACE (2012, p.9) esclarece que:

“A educacdo para a cidadania refere-se aos aspetos da educacao escolar que visam
preparar os estudantes para se tornarem cidadaos ativos, assegurando que dispdem
dos conhecimentos, competéncias e atitudes necessarios para contribuirem para o
desenvolvimento e o bem- -estar da sociedade em que vivem. Trata-se de um
conceito amplo, que engloba ndo sé o ensino e a aprendizagem na aula, mas também
as experiéncias praticas adquiridas através da vida escolar e das atividades
desenvolvidas na sociedade em geral”.

Assim, em relacdo a educacdo para a cidadania, a instituicdo de ensino deve ser capaz
de conduzir ndo somente as aprendizagens dos estudantes, mas potenciar também a inclus&o.
Tal pode ser alcancado por meio de uma cultura contemporénea, definida pelo uso de
metodologias mais ativas, englobando as tecnologias (Santos, 2014), o que possibilita novas
praticas de educacdo, cidadania e formacdo. Para Carreira (2014), o uso das tecnologias
propicia um leque diversificado de estratégias e estimula mais envolvimento, tanto de docentes
como de discentes, potenciando a incluséo social, o exercicio da cidadania e o respeito pelo
multiculturalismo.

Desta forma, é fundamental incentivar uma formacdo reflexiva docente, inicial e
continuada, para atender aos desafios de uma educacdo de qualidade, que contemple a

formacéo de cidaddos éticos e solidarios, 0 que sera objeto de andlise no item que se segue.

2.2.2. Formacao reflexiva e Educacdo para a cidadania

Como analisado anteriormente, a reflexao sobre as praticas constitui a base de um agir
pedagdgico refletido, conferindo, aos docentes, a capacidade de mudar e inovar, em diferentes
contextos educativos (Alarcdo, 2001; Alarcdo & Rolddo, 2010; Martins et al., 2015; Pawlas e
Oliva, 2008). Essa reflexdo impulsiona o aperfeicoamento da profissionalidade docente, em
relacdo com mais qualidade de ensino e o refor¢o da educacgéo cidada.

N&o é uma tarefa facil atender aos desafios da educacao, pelo que é fulcral existir uma
formacéo docente eficaz, que se quer reflexiva e fundamentada (Alarcdo & Canha, 2013).

Uma primeira inquietacdo tem a ver com a formacéo inicial de professores, pela
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responsabilidade na preparacdo de novos docentes, devidamente capacitados para as funcdes a
desempenhar, em instituicdes educativas. E de referir, por exemplo, a formagéo e capacitacio
disponibilizadas, por exemplo, nos Cursos de Pedagogia das IES, que, ano apds ano, habilitam
novos profissionais, na area da Educacdo (Arantes & Gebran, 2014). Este olhar, voltado para
o futuro pedagogo, implica atender as exigéncias de uma formacao que responda, efetivamente,
as demandas da sociedade atual e a complexidade social inerente a mesma (Silva, 2010).

Contudo, a formacdo inicial é apenas um ponto de partida (Mesquita & Rold&o, 2017).
Com efeito, o contexto historico-social da formacdo de professores remete para a ideia da
reconstrucdo de um novo pensar e agir dos professores, frente aos novos desafios apontados
pela realidade, o que aponta para a centralidade de formacéo de professores, ao longo da vida.
E nesse sentido que emerge a importancia da formacio continua ou continuada, enquanto
alicerce do profissionalismo docente (Alarcdo, 2001; Alarcdo & Roldéao, 2010; Coimbra et al.,
2014; Martins et al., 2015). A educacao brasileira necessita, como referido anteriormente, de
reforcar competéncias docentes. quanto a uma prética reflexiva, atualizada e inovadora. E
preciso qualificar o profissional de educacdo, dotando-o de competéncias e habilidades, que
concorram para a formacdo de estudantes, futuros professores, para que 0S mesmos sejam
capazes de intervir, ativa e conscientemente, para transformar a sociedade. Para essa finalidade,
na opinido de Perrenoud (2002, pp. 162-163), ¢ fundamental “trabalhar a pessoa do educador,
em toda a sua competéncia criadora, de acordo com a coeréncia pedagogica, afetiva, ética,
solidaria, verdadeira e correta.”

A concepcdo de Educacdo para a cidadania deve-se ao facto de a mesma estar
historicamente circunscrita em um imenso campo de contradicdes, ja que sempre esbarrou nos
limites de uma sociedade marcada pelas desigualdades sociais, na qual a luta pela cidadania é
confundida, frequentemente, com a luta de classes. No contexto de uma ordem hegemaénica, a
Educacdo para a cidadania contrasta com o modelo de acumulacéo capitalista (Tonet, 2007),
pelo que é essencial reforgar o espirito critico, de docentes e discentes.

Deste modo, educar para a cidadania constitui um desafio, para o professor em
formacéo ao longo da vida, dado que implica construir saberes e competéncias, que sejam
fontes de autonomia e de aperfeicoamento das capacidades de pesquisar, comunicar, negociar
e mudar o mundo (Perrenoud, 2005). Diante disso, para Soares (2006, p.115), “nao basta pensar
na formacao e na capacitacdo do professor, mas cobrar politicas educacionais que contribuam
para a efetivacdo das transformacdes necessarias ao sistema escolar”.

Para Kuenzer (2003, p.24), uma dessas transformac@es, quanto a formacéo e pratica

docente, incide na interligacdo entre teoria e pratica, pensamento e a¢&o:
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“QO trabalho teorico, que por sua vez ndo prescinde da prética, € que determinara a
diferenca entre préatica, enquanto repeticdo reiterada de acdes que deixam tudo como
esta e praxis, enquanto processo resultante do continuo movimento entre teoria e
pratica, entre pensamento e agdo, entre velho e novo, entre sujeito e objeto, entre
razdo e emocdo, entre homem e humanidade, que produz conhecimento, e por isto
revoluciona o que esta dado, transformando a realidade”.

No discurso das necessidades atuais da educacdo, é fulcral potenciar uma formagéo
docente que contemple o saber e o saber-fazer quanto a educacédo para a cidadania, visando o
desenvolvimento de competéncias e capacidades dos estudantes, para a participacdo na
complexidade das relacdes politicas, culturais e sociais, que se cruzam na sociedade brasileira.
As instituicOes educativas, e nomeadamente os Cursos de Pedagogia das IES, ao participarem
das relagdes sociais, devem oferecer condi¢des para o exercicio da cidadania. Relembra-se que,

nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, BRASIL, 1997) esta explicito que:

“No contexto da proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais se concebe a
educacdo escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar condigdes para
gue todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos
necessarios para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de
participacdo em relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais
amplas, condigOes estas fundamentais para o exercicio da cidadania, na construgao
de uma sociedade democrética e ndo excludente”.

Para promover essa educacdo para a cidadania, e uma sociedade democratica e
inclusiva, a formacdo docente, inicial e continuada, deve potenciar a capacidade reflexiva e
critica do professor, relacionada com a construcdo social do individuo, nos seus avangos e
retrocessos. Desta forma, seréd possivel um repensar da pratica de cada docente, proporcionando
mudancas na forma de pensar e agir, para que seja possivel desenvolver principios, que
embasam uma cidadania ativa, autbnoma e participativa (Lima, 2002), a desenvolver em
contexto de sala de aula, para a formacao integral do aluno (Fiorin, 2015; Perrenoud. 2005;
Soares, 2006).

Complementando esta linha de pensamento, Lima (2002 p. 71) afirma: “A educagao
escolar para a cidadania so é possivel através de préaticas educativas democraticas; desta forma,
promove valores, organiza e regula um contexto social em que se socializa e se € socializado.”
Nestas palavras, emerge o papel do professor, e a importancia da sua formacéo, para conduzir
0 processo de ensino e aprendizagem, a fim de potenciar mudancas positivas, melhorando o

clima de liberdade, com participacdo, responsabilidade, sensibilidade e respeito com o outro.
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Apenas reforcando a qualidade da formacdo, inicial e continua, serd possivel que o
desenvolvimento do educando dé um salto de qualidade, ndo s6 em relacdo ao saber
sistematizado, mas igualmente em sua formacdo, enquanto ser humano e cidaddo, que pensa
criticamente, se relaciona, interage e procura solugdes para os problemas, e ainda que respeita
os direitos dos outros e tem consciéncia de seus deveres na sociedade.

Essa relacdo entre cidadania e Educacdo permite perceber que 0 homem se constroi
como um ser essencialmente historico, ativo, social, universal, consciente e livre. Mas essa
construcdo deve partir de uma formacdo para agir em sociedade, e ndo para atender as
demandas do trabalho, como é imposto pela ideologia capitalista. Neste entendimento, a
cidadania d& ao homem o direito de ser um cidaddo com dignidade, ao mesmo tempo que lhe
proporciona o espirito critico, para que ele defenda esse direito. Logo, a cidadania é essencial
a sociedade, da mesma forma que a educacdo, a fim de fazer de cada pessoa um agente de
transformacéo (Pacheco & Morigi, 2012).

Universidade Luséfona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educacéo e Desporto. 51



Milena de Melo Silva Santos — Educagdo e formag&o para a construgdo da cidadania no curso de
Pedagogia de uma IES privada

CAPITULO 3 - METODOLOGIA DO ESTUDO
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Neste capitulo, apresentamos a fundamentacdo metodoldgica do percurso
investigativo. Deste modo, comegamos por explicitar a problematica, a questdo de partida e os
objetivos, geral e especificos, que serviram de orientacdo a esta pesquisa. Definimos e
justificamos as opgdes e estratégicas metodoldgicas, bem como as fontes e os instrumentos de
coleta de dados, concretamente dois inquéritos por questionario a estudantes e professores,
terminando com a contextualizacdo do estudo e os sujeitos da pesquisa.

Tendo em conta a problematica, selecionada para a presente investigagéo, e de acordo
com os objetivos propostos, optamos por uma abordagem predominantemente qualitativa, na
medida em que se pretende analisar, pormenorizadamente, a construcdo da cidadania e a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, numa perspetiva de formagao dos estudantes e dos docentes, no curso

de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior privada.

3.1. PROBLEMATICA

Os professores, das Instituicdes de Ensino Superior (IES), desempenham um papel
importante na sociedade, ao orientar e promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes, preparando-os para desempenharem um papel interventivo em sociedade. Por isso,
é fulcral aprofundar a pesquisa e discussao, em torno da Educacéo para a cidadania, refor¢cando
a formacdo de futuros profissionais, reflexivos e criticos, tanto a nivel da formacdo inicial
(estudantes da IES), como da formacéo continuada (professores da IES) (Mesquita & Roldao,
2017; Alarcdo & Canha, 2013). Consequentemente, € necessario estabelecer politicas de
formacdo docente, de forma fundamentada e significativa, para alcancar uma Educacdo de
qualidade. Em conformidade, Silva (2011, p. 120) complementa essa ideia, quando afirma que
a instituicdo de ensino superior tem como papel “[...] contribuir com a investigacao cientifica,
com a criagdo, com a critica, com a producdo e com a sistematizacdo de novos conhecimentos
na area dos direitos humanos e na sua socializacao [...]”. As grandes transformacdes sociais,
tecnoldgicas e cientificas, ocorridas na sociedade, requerem analise e reflexdo, acerca da
formacédo docente, que acompanhe o ritmo frenético das mudancgas, que ocorrem na sociedade
do conhecimento (Vinha, 2012). Com mais preméncia, ainda, face as transformacdes recentes
ocorridas com a pandemia e a implementacdo do ensino remoto, baseado no uso de plataformas
digitais, durante periodos de confinamento, no Brasil e por todo o0 mundo, tentando assegurar
uma Educacéo para todos.

Assim, o propdsito desta pesquisa partiu da necessidade de pesquisar e analisar
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praticas e estratégias de ensino de aprendizagem, melhorando a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, e interligando a formacdo profissional dos mesmos,
com a dos professores, no contexto do Curso de Pedagogia de uma IES privada.

Com efeito, o estudo foca um problema, que afeta o Ensino Superior e o Curso de
Pedagogia, no que concerne a formacéo profissional, quer dos docentes do Curso, quer dos
estudantes, futuros professores nas escolas brasileiras. Deste modo, interessa analisar o
processo de ensino e aprendizagem, focalizando o curriculo do curso, relativamente & Educacéo
para o exercicio da cidadania, fundada em valores. Em consonéncia, é considerada a qualidade
do ensino e aprendizagem na Instituicdo de Ensino Superior (IES) em analise, interligando a
matriz curricular, as estratégias de ensino e aprendizagem, a relagéo entre a teoria e a pratica,
e 0 aperfeicoamento de competéncias, tais como a reflexdo, a inovagao pedagogica, e o trabalho
colaborativo entre docentes e discentes (Alarcdo & Canha, 2013; Rold&o, 2007). E ainda de
destacar o uso de plataformas digitais, em contexto da pandemia da COVID-19, que tem vindo
a assolar o Brasil desde 2020, obrigando a restricdes e confinamentos, e consequente alteracdo
do ensino presencial, para ndo presencial e/ou misto.

Em suma, a problematica do estudo centra-se na anélise da formacédo curricular e
inicial do estudante do Curso de Pedagogia, futuro professor, e da formacéo e acdo do docente
do mesmo Curso, numa perspetiva da construcdo da cidadania e da qualidade de um ensino e
aprendizagem centrado no estudante (Alarcdo, 2012; 2009; 2008; 2001). Espera-se que, neste
estudo, seja possivel aprofundar o conhecimento sobre mudanca e inovag¢do no processo de
ensino e aprendizagem, melhorando o clima de liberdade, colaboracdo, responsabilidade e
respeito para com o outro (Behrens, 2017; Lopes, 2014; Rold&o, 2007). E que essa busca pela
formacdo dé um salto de qualidade, ndo s6 em relacdo ao saber sistematizado, mas quanto a
formacéo do estudante, enquanto ser humano e cidadéo.

Partindo de diversos estudos e teorias, varios foram 0s autores que serviram de base a
revisdo da literatura, tal como supramencionado, a proposito da problematica.

A seguir, apresenta-se a questdo de partida, tendo por cerne a problematica

selecionada.

3.2. QUESTAO DE PARTIDA

Numa pesquisa, uma das dificuldades a superar é "traduzir o que vulgarmente se
apresenta como um foco de interesse ou uma preocupacao relativamente vaga num projeto de

investigacao operacional” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 31). Assim, a mesma constitui um
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“fio condutor” (Ibidem), a fim de "enunciar o projeto de investigacao na forma de uma pergunta
de partida™ (Idem, p. 32). A questao de partida, por isso, deve ser clara, exequivel e pertinente,
para facilitar a compreensdo do processo investigativo (Amado, 2016).

Tendo como base os critérios acima citados, e levando em conta a problematica
apresentada e a revisdo de literatura, sistematizada anteriormente, relembramos a nossa
guestdo de partida, enunciada na Introducéo:

o De que forma as préaticas pedagdgicas centradas no estudante e na Educacédo
para a cidadania, em interrelacdo com a formacédo docente, no contexto do curso de Pedagogia
de uma IES privada e respectivos documentos estruturantes, podem potenciar mais qualidade

do ensino e aprendizagem?

3.3. OBJETIVOS

Procurando dar resposta a questao de partida, que norteia a nossa investigacao, a seguir
definem-se os objetivos do estudo, gerais e especificos.

3.3.1. Objetivo geral

A fim de responder a questao de partida, sdo de seguida apresentados os objetivos do
estudo, gerais e especificos, como explicitado anteriormente.

Relembra-se, entdo, o objetivo geral do estudo, ja apresentado na Introducéo:

o Analisar o contributo de praticas centradas no estudante e na Educacgdo para a
Cidadania, em interrelacdo com a formacao docente, para mais qualidade do processo de ensino
e aprendizagem, na perspectiva de estudantes e professores do curso de Pedagogia de uma IES

privada de Aparecida de Goiania.

3.3.2. Objetivos Especificos

Em concordancia com a Questdo de Partida e o objetivo geral, definem-se 0s objetivos
especificos do estudo:

o Analisar o Plano curricular do Curso de Pedagogia, tendo por base o0s
documentos estruturantes, Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), de uma Instituicdo de Ensino Superior privada de Aparecida de Goiania;

o Analisar o contributo de praticas centradas no estudante e na Educacéo para a
Cidadania, para o processo de ensino e aprendizagem, na perspetiva de estudantes e professores

do Curso de Pedagogia da IES;

Universidade Lus6fona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educagéo e Desporto. 55



Milena de Melo Silva Santos — Educacdo e formacdo para a construgdo da cidadania no curso de
Pedagogia de uma IES privada

o Averiguar o que potencia a qualidade do processo de ensino e aprendizagem no
Curso de Pedagogia da IES, na perspectiva de estudantes e professores;

o Analisar as reflexdes profissionais dos docentes do Curso de Pedagogia,
focalizando percursos de formacgdo continuada, formais ou entre pares, em comunidade
educativa;

o Comparar as percepcoes de estudantes e professores do Curso de Pedagogia, no

que se refere ao curriculo, a Educacao para a cidadania e a formacéo.

3.4. OPCAO E ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Para levar a efeito este estudo, e tendo em conta a questdo de partida, bem como os
objetivos propostos, optou-se por realizar uma investigagdo predominantemente qualitativa.

O método qualitativo aplica-se quando € necessario compreender os significados, que
0S sujeitos constroem, que transparecem nas suas opinides, crencas e percecdes (Andrade et
al., 2017; Bell, 2010). De acordo com Amado (2016, p.57), a “investigagdo qualitativa consiste
numa pesquisa sistematica, sustentada em principios teéricos (multiparadigmaticos) e em
atitudes éticas, realizada por individuos teorética, metodoldgica e tecnicamente informados e
treinados para o efeito”. Ainda na perspetiva do mesmo autor, a investigagao qualitativa deve
seguir estratégias metodoldgicas especificas, de acordo com o design investigativo, 0s sujeitos
participantes e o contexto (Amado, 2016). Esta aprendizagem, sobre a investigacdo cientifica,
implica um investigador com capacidade reflexiva, a fim de alcangar a compreensdo da
realidade e conferindo mais significado ao “como” e “porqué”, tendo como centro o objeto de
pesquisa. Apenas assim sera possivel compreender, interpretando, os significados das
subjetividades e das interacOes que se desenvolvem no contexto de estudo (Idem).

Nesta opcdo de uma pesquisa contextualizada, a investigacdo que se empreendeu
constitui um estudo de caso simples. Segundo Yin (2009, p. 21), 0o mesmo define-se como “uma
investigacdo empirica que estuda um fenomeno contemporaneo no seu contexto de vida real”.
Ou seja, € preciso considerar as “fronteiras” do caso, o que, quanto a este estudo, se traduz na

comunidade educativa, incluindo docentes e estudantes.

“O estudo de caso como método de pesquisa requer do pesquisador cuidados com o
desenho do protocolo, explicando os procedimentos formais e reconhecendo pontos
fortes e limitacGes do estudo. De um modo geral, a escolha por este método se torna
apropriada quando o pesquisador busca responder questbes que expliqguem
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circunstancias atuais de algum fenémeno social, na formulacdo de como ou porqué
tal fendmeno social funciona. Embora se trate de um método com capacidade de
produzir evidéncias com base em distintas técnicas quantitativas e/ou qualitativas de
coleta e analise de dados, sua aplicacdo nas ciéncias sociais permanece desafiadora,
visto que o termo “estudo de caso” tem sido também utilizado como uma técnica,
um instrumento ou uma abordagem. Na &rea educacional, por exemplo, o estudo de
caso pode ser utilizado como uma abordagem didatica para problematizar uma
situacdo a fim de aproximar a teoria e a préatica. (Ibidem)”.

O estudo de caso possibilitou, quanto ao estudo empirico realizado, aprofundar o
processo de analise de uma formacao docente contextualizada, visando a préatica pedagogica
reflexiva, em sala de aula, na IES selecionada para o estudo. Dessa forma, o processo
investigativo promove o elo entre a teoria, 0 campo do conhecimento e a préatica profissional,
com reflexdo na acéo (Stake 2009), de modo que haja significado, na sua totalidade, revelando
0 modo como cada individuo apercebe o mundo.

Tratando-se de uma investigacdo predominantemente qualitativa, é fundamental que
0 investigador conhegca 0s contextos em que as pessoas estdo inseridas, e apreenda a
importancia e o sentido que os participantes atribuem a realidade, para interpretar os seus
modos de agir e pensar, quanto as praticas pedagogicas (Aguiar, 2013).

Seguidamente, descrevem-se as fontes e os instrumentos de coleta de dados, aplicados

em contexto educativo.

3.5. FONTES E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Primeiramente, foram langadas as bases da pesquisa, partindo da revisao da literatura
sobre conceitos, teorias e estudos, focalizando o curriculo, a Educacéo para a cidadania e 0s
valores, o processo de ensino e aprendizagem, o agir pedagogico do professor, e ainda a
formacédo do estudante e do docente, tendo por referéncia os cursos de Pedagogia no Brasil. A
recolha de dados foi iniciada a partir da autorizagio do Comité de Etica.

De acordo com Minayo (2007), o investigador deve utilizar os conhecimentos
adquiridos por outros autores, como ponto de partida para a construgdo de novos
conhecimentos e a analise de dados recolhidos.

Além disso, foi ainda considerado o enquadramento de uma gestdo democratica,
aberta ao dialogo, a colaboracdo e a inovacao (Alarcdo & Canha, 2013), pelo que as fontes
selecionadas foram trés documentos estruturantes da IES, concretamente o Plano curricular

do Curso de Pedagogia da IES, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2019) e o Plano de
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Desenvolvimento Institucional (PDI, 2017), cuja analise descritiva foi essencial, para
contextualizar a Instituicdo de Ensino Superior, na globalidade, e o curso de Pedagogia da IES,
em particular. Esses documentos espelham o clima e a cultura da IES, abarcando curriculos,
objetivos e rumos, demandados pelo corpo gestor e pela comunidade educativa da IES.

Além disso, foi utilizado o inquérito por questionario, um aplicado aos estudantes
(Apéndice 01) e outro aos professores do curso de Pedagogia (Apéndice 02). O inquérito por
questionario, por ser um instrumento de recolha de dados, que permite descobrir respostas para
os problemas elencados na questdo de partida, através da utilizacdo de procedimentos
cientificos, foi usado, a fim de obter informacGes acerca das opinides e percecdes de estudantes
e professores, do curso de Pedagogia da IES privada selecionada.

A aplicacdo do instrumento se efetivou apds a entrega do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), de forma individual a cada individuo, seguindo-se a aplicagdo dos
inquéritos por questionario, com prazo para a entrega. Esse método foi escolhido devido a
dificuldade de acesso aos inquiridos, que se encontravam, frequentemente, em ensino remoto,
devido a pandemia da COVID-19.

O inquérito por questionario ¢ “uma técnica potencialmente muito util em educacao e
nas ciéncias sociais, (...) tem um valor inegavel, como processo de recolha de dados”
(Tuckman, 2000, p. 17), por ser objetivo e possibilitar a contribuicdo de um grande nimero de
respondentes (Quivy & Campenhout, 2008). Também Afonso (2005, p. 101), refere que a
aplicagdo do inquérito por questiondrio potencia “converter a informacao obtida dos inquiridos
em dados pre-formatados, facilitando o acesso a um numero elevado de sujeitos e a contextos
diferenciados”. Deste modo, ¢ possivel indagar um conjunto alargado de inquiridos, com
questdes relacionadas com a problematica, previamente definida pelo investigador(a), com o
objetivo de responder ao(s) problema(s) levantados (Idem). Com efeito, e na perspetiva de Bell
(2008, p. 26), “se um inquérito for bem estruturado e conduzido, pode tornar-se uma forma
relativamente acessivel e rapida de obter informacg&o™. Todavia, 0 autor acrescenta que, para a
fiabilidade dos dados, € fundamental partir “do principio de que se abandonam as questdes
supérfluas e avanga para a tarefa principal” (Idem, p. 100).

Previamente, procedeu-se a elaboracdo das questBes fechadas, com uma ultima
questdo aberta e extensiva, com a intencdo de registar e analisar as percepgdes dos inquiridos,
tanto dos estudantes como dos docentes, acerca da sua pratica docente.

Assim, no estudo realizado, este instrumento é particularmente indicado para os
estudantes, dado o total de 45 respondentes, que constituem a amostra, abarcando estudantes

de cada semestre do curso de Pedagogia, com o intuito de recolher e analisar as percec¢des dos
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discentes sobre o curriculo, a Educacdo para a cidadania e a qualidade do ensino e
aprendizagem.

O segundo inquérito por questionario foi aplicado a 6 professores, com o acréscimo
de uma Gltima questdo aberta e extensa, relativa a formagdo docente. Efetivamente, atendendo
a natureza do estudo de caso, houve o cuidado de incluir tanto questfes fechadas como questdes
abertas, para recolha das opinides e perce¢des dos inquiridos. E ainda de ressaltar as questdes
em comum, em ambos 0s inquéritos, a fim de facilitar a analise dos dados obtidos e a respetiva
triangulacéo (Tuckman, 2000).

Neste sentido, a ultima questdo aberta, relativa aos professores do Curso de
Pedagogia, potencia o aprofundamento da reflexdo. Como afirma Moreira (2015, p. 48), as
reflexBes “incidem na andlise dos modos como o trabalho docente se coloca (ou ndo) ao servico
de uma pedagogia e de um desenvolvimento profissional docente, assente em valores de
sustentabilidade e de transformacéo, identificando os constrangimentos estruturais e apontando
rumos de acdo.” Por isso, a questdo aberta, que finaliza o inquérito por questionario, incide em
vivéncias profissionais (Delory-Momberger, 2008; Clandinin & Connelly, 2011). O foco é a
formacdo continuada docente, considerando a formal, atraves de curso, a realizada entre pares,
em comunidade, ou ainda a formacao proposta pela gestdo da IES ou outras entidades, tal como
consta da questdo aberta final, do inquérito por questionario aos professores.

A relacédo da reflexdo e narrativa profissional, com o processo de aperfeicoamento e
transformacdo docente, é referenciada por Bruner (2002, p. 46): “As narrativas tém como
centro pessoas, 0s docentes, que estdo em constante processo de transformacao, portanto nao
sdo estaticos”. Também Passeggi (2012, p. 61) reflete sobre esse processo, enguanto

autorregulador do desenvolvimento profissional docente:

“0 ato de explicitar para si mesmo e para 0 outro 0s processos de aprendizagem,
adotando-se um posicionamento critico, é suscetivel de conduzir a pessoa que narra
a compreensdo da historicidade de suas aprendizagens e, portanto, de autorregular
seus modos de aprender num direcionamento emancipador.”

As reflexdes dos professores permitem a reconstrugdo de sua pratica, nos contextos
de suas vivéncias sociais e profissionais, sob a otica de Teno (2013, p.39): “Por meio da sua
escrita e da selecdo do que vai escrever, o sujeito vai (...) encontrando os significados das
trajetorias vividas, e reconstruindo a compreensao que tem da formacgao™.

Desta forma, focalizamos as opinides manifestadas por professores e estudantes, que

participam do processo de ensino e aprendizagem, nas aulas do Curso de Pedagogia,
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observando e analisando suas concecdes, a respeito de uma Educacdo para a cidadania e de
uma formacdo inicial e continua de qualidade.

O estudo de caso, incluindo fontes, consentimentos e instrumentos de recolha de
dados, foi previamente submetido e aprovado pela Comissdo de Etica (CEDIC) da ULP e

Plataforma Brasil — Comité da IES.

3.6. Contextualizagdo do Estudo

A Instituicdo de Ensino Superior, que constitui o contexto do estudo de caso, localiza-
se no seio de uma comunidade em franca expansdo econémica, populacional e social, como
parte da Regido Metropolitana da capital do Estado de Goias. A IES situa-se em Aparecida de
Goiania, municipio que se localiza na regido sul da capital do Estado, e possui ligacdo com a
regido Sudeste do Pais, pela BR-153. Quanto a populacdo, conta com cerca de 590 mil
habitantes, sendo o segundo municipio mais populoso deste Estado (PPP, 2019).

A Instituicdo onde decorreu o estudo é particular, engloba dezesseis (16) cursos de
graduacdo e trinta e cinco (35) de pds-graduacdo, com aproximadamente seis mil (6.000)
estudantes e seiscentos e cinquenta e dois (652) estudantes do Curso de Pedagogia. Ainda conta
com duzentos e sessenta e um (261) professores, distribuidos pelos diferentes cursos e dez (10)
pelo corpo gestor da Instituicdo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2019) e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI, 2017) esta IES privada tem como finalidade
proporcionar, aos estudantes, educacdo academica, com desenvolvimento humanistico,
cientifico e tecnologico, norteado por principios de cidadania, para que os discentes se tornem
pessoas aptas a (re)pensarem a realidade, em seus campos de trabalho, e a transformaé-la,
mediante atuacao nos diversos setores profissionais, em que se irdo inserir no futuro.

A Instituicdo iniciou suas atividades no ano de 2000, com o curso de Pedagogia e
Letras, tendo, em 2002, sido concretizada a implementacdo do Instituto Superior em Educacéo
(ISE). No decorrer dos anos, a IES foi expandindo seus dominios e ampliando a oferta de
cursos, visando a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem. No ano de 2005, alterou o
seu estatuto para faculdade, apostando na qualidade. A IES foi aprovada e atualizada pela
Resolucdo MEC/CNE (2007, I, p.9). Os cursos de graduacao distribuem-se nas areas da Saude,
Direito, Educacdo e Ciéncias Sociais Aplicadas. Recentemente, em 2020, a IES se tornou um
Centro Universitario. (Parecer CNE/CP n° 8/2020).
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A missdo da IES, tal como explicito nos seus documentos estruturantes,
nomeadamente o PPP (2019) e o PDI (2017), é qualificar os estudantes para a insercao no
mercado de trabalho, de acordo com principios de cidadania, sendo reconhecida, pela
comunidade, como referéncia em Ensino Superior. Os seus valores assentam na inser¢do do
egresso na sociedade, visando a sua capacidade de adequacao, frente as novas realidades, no
exercicio de uma cidadania-alicercada em principios éticos. Quanto aos docentes, € importante
referir que esta instituicdo tem programa de qualificacdo do seu quadro docente (PPP, 2019;
PDI, 2017). De forma regular, séo realizados eventos cientificos e culturais, com foco em
diversas areas do Ensino Superior. Entre esses eventos, ha debates, oficinas, palestras e
seminarios, para além de exposicOes, abertas a todas as Faculdades e Universidades. Além de
prestar apoio a populacdo local e efetuar acdes e projetos (Neto, 2014), entre os quais de
preservacao ambiental, sdo ainda de referir servicos de apoio as empresas. (PPP, 2019).

3.6.1. Plano curricular do Curso de Pedagogia da IES privada

O curso de Pedagogia da IES privada, em andlise, teve sua Renovacdo de
Reconhecimento pela portaria do MEC n° 1.092, de 24 de dezembro de 2015 (Brasil, 2015). A
missao do curso visa cumprir as politicas da IES, respeitando o planejamento institucional, a
fim de qualificar o estudante, por meio de capacidades reflexivas e compromisso com a
sociedade, na cultura e na Educacdo, e contribuir para o desenvolvimento cientifico e
educacional, no &mbito escolar e ndo-escolar. Essa qualificacdo vai permitir ao estudante atuar,
futuramente, nas grandes areas da pesquisa, docéncia, gestdo de processos educacionais, em
organizacg0es publicas e privadas, no ambito escolar e ndo- escolar.

O Plano Curricular do Curso de Graduacdo (ver em Anexo) apresenta as
caracteristicas essenciais de formacdo, que se pretende desenvolver nos estudantes. Com isso,
o curriculo de Pedagogia incide na formagéo dos futuros pedagogos, a fim de desempenharem,
com qualidade, seu papel de educador. Para tanto, as analises das matrizes curriculares do curso
de Pedagogia da Instituicdo visam a capacitacdo do egresso, através de uma praxis, em sala de
aula, que é apresentada como eficiente e de qualidade, no Projeto Pedagogico do curso de
Pedagogia (PCC, 2016)

Sendo assim, o curriculo adotado pela IES privada é divido por semestres. Tal
formacéo perpassa por disciplinas que fundamentam a préatica na Educacao Basica, e que, ao
longo dos oito semestres do Curso, articulam teoria e prética, inserindo o académico, por via

do estégio supervisionado (PPP, 2019, p. 28), em institui¢des formais e ndo formais de ensino,
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com o objetivo de proporcionar vivéncias de praticas, no cotidiano escolar (Idem).

O curso se estrutura em cinco eixos (PPP, 2019, p.28). O primeiro eixo contempla a
producdo socio-historica, o segundo eixo visa a Educacdo para a cidadania, o terceiro eixo
objetiva a fundamentacdo no processo de organizacdo do trabalho pedagdgicos e gestdo
escolar, o quarto eixo tem como base a fundamentacédo epistemoldgica do conhecimento, para
a acao do pedagogo, e o ultimo eixo contempla o conhecimento e fundamentacéo de conteddos
didaticos e metodolégicos da Educacédo (PPP, 2019; PPC, 2016).

Nos primeiros semestres, como estudos béasicos, sdo explicitados principios,
concecdes e critérios, de diferentes areas do conhecimento, como a Filosofia, Sociologia,
Psicologia, Didatica, Historia da Educacéo, Politicas Publicas, Sociedade, Cultura e Infancia,
Curriculo, Organizacdo, Planejamento e Avaliacdo Educacional. A articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo (PPP, 2019), tem como objetivo “Interagir com os estagios na dindmica da
formacao, através da pesquisa e extensao” (PPP, 2019: p.12), “que propiciam relagdes
interativas entre a comunidade académica e a comunidade externa, por meio do
desenvolvimento da capacidade de pensar, analisar e intervir no cotidiano social” (Resolugao
CS n. 7/2014, p.1). Do terceiro ao sexto semestre sdo tratadas questbes especificas, que
subsidiam a atuacéo profissional do futuro pedagogo, partindo da premissa de que o curso esta
voltado para a formacdo comum da docéncia, para a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Entre as disciplinas que fazem parte do Curso séo de referir: a Educagdo Infantil,
Alfabetizacdo, Artes e Educacdo, Ensino de Geografia, Matematica, Ciéncias, Historia, Jovens
e Adultos (EJA) e Lingua Portuguesa.

Apesar de o curso contemplar, em algumas disciplinas, a parte préatica, é possivel
considerar que, nos quatros ultimos semestres, através da disciplina “Estagio Supervisionado
na Educacdo Bésica (I, II, III e IV)” essa praxis se encontra mais consolidada. Assim, em cada
semestre, 0 estagio ocorre em um contexto especifico de atuacdo do pedagogo, pelo que, no
quinto e sexto semestres, 0 estagio € realizado, quanto a Educagdo Infantil e ao Ensino
Fundamental, nos anos iniciais. Ainda nesses semestres, os estudantes devem desenvolver uma
“Atividade Pedagogica Integradora (API)”, ( PPP, 2019, p.29), com o objetivo de integrar 0s
académicos, do curso de Pedagogia, quanto aos diversos temas abordados, e propiciar a
comunidade local o adentramento a Instituicdo, contribuindo para a acao social do curso. No
Estagio Ill, especificamente no sétimo semestre, os estudantes frequentam um curso de
capacitacdo para professores, o qual proporciona um curso completo de atividades praticas. E,

no oitavo semestre, o0 estagio aborda a Gestdo e os Espagos ndo-escolares, tal como consta do
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Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PCC, 2016).

A disciplina de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo faz parte do primeiro
semestre, com 0 objetivo de propiciar, ao estudante, o aperfeicoamento de competéncias
tecnoldgicas, e demonstrar a sua aplicabilidade, principalmente diante do contexto de pandemia
e de periodos de ensino unicamente presencial, que estamos vivenciando. As disciplinas
voltadas para a Educacdo Inclusiva e para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) estdo dispostas
no sexto e oitavo semestres. O processo de inclusdo de Libras, como disciplina obrigatdria nos
curriculos dos cursos superiores, ocorreu a partir do Decreto n°® 5.626/2005 (Brasil, 2005).

De acordo com nosso objeto de estudo, o curriculo do curso de Pedagogia abrange
também a disciplina de “Cidadania”, no sétimo semestre. O curso engloba, ainda, disciplinas
como “Agdes Psicopedagogicas” e “Empreendedorismo” (PPP, 2019, p. 28). E importante
ressaltar que a IES permite ao estudante desenvolver Atividades Complementares, desde o
primeiro semestre do curso; no entanto, essas atividades, no final do curso, devem totalizar 200
horas. Ha ainda duas disciplinas eletivas, no segundo e oitavo semestres (Idem).

A matriz curricular do Curso de Pedagogia esta distribuida em oito semestres e soma,
ao final do curso, uma carga horéria de 3260 horas, sendo 432 h para componentes curriculares,
432h para estagio supervisionado, 2196h para contetdos cientificos e 200 horas sdo das
Atividades Complementares, conforme o Projeto Politico Pedagdgico da IES (PPP, 2019: p.55)
e o0 Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia e Licenciatura (PPC, 2016), o qual inclui o
Plano Curricular do Curso de Pedagogia. Essas atividades tém, por finalidade, ampliar a
formacdo e a vivéncia académica dos estudantes, favorecendo a préatica, quanto ao processo de
ensino e aprendizagem, por meio de atividades de pesquisa e extensdo, desenvolvendo
conhecimentos, habilidades e competéncias, adquiridas dentro e fora do ambiente escolar.

Além disso, nos objetivos especificos, ressalta o compromisso da IES com o processo
de ensino e aprendizagem, com intuito de desenvolver profissionais competentes, para o seu
exercicio profissional e atuacdo na sociedade, “Desenvolver um ensino contextualizado,
critico, social, politico e cultural”(PPP, 2019, p.12), de maneira que possibilite construir e
fundamentar o papel social do pedagogo e, assim, formar profissionais, para atuarem na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental nos anos iniciais. (PPP, 2019).

Como ja mencionado anteriormente, a propdsito da contextualizag&o, o curso oferece,
igualmente, enriquecimento curricular através de seminarios internos ou externos, atividades
de iniciacdo cientifica, monitoria, extensdo, com participacdo em atividades praticas, como
projetos e outras, nas diferentes areas do campo educacional. Com efeito, todos 0s anos

ocorrem diversos eventos cientificos e de natureza educacional, politica, cultural e artistica.
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3.7. Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao quarenta e cinco (45) estudantes e seis (6) professores do
Curso de Pedagogia, de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goiania, num total

de cinquenta e um (51) sujeitos participantes.
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CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Universidade Lus6fona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educagéo e Desporto.

65



Milena de Melo Silva Santos — Educacdo e formacdo para a construgdo da cidadania no curso de
Pedagogia de uma IES privada

O capitulo apresenta, analisa e discute os resultados, relativos as percepcles de
estudantes e docentes do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior de
Aparecida de Goiania, acerca da Educacdo e formagdo para a cidadania. Para além da anélise
estatistica, destaca-se, quanto as respostas as questdes abertas, a analise descritiva do contetido
semantico, relativamente ao discurso transcrito de alguns professores do curso de Pedagogia,
no contexto da IES selecionada. No decurso da discussdo de resultados, sera feita a triangulacao

das opiniGes de estudantes e docentes, apoiada em teorias e estudos nacionais e internacionais.

4.1. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO INQUERITO POR
QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES

Considerando o objetivo de analisar o contributo das praticas centradas nos estudantes
e na Educacdo para a Cidadania, em interrelacdo com formacéo docente, para mais qualidade
do processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva de estudantes e professores do Curso de
Pedagogia de uma IES privada de Aparecida de Goiania, conforme consta na Metodologia,
inicia-se a andlise dos inquéritos por questionarios.

Os mesmos foram aplicados a quarenta e cinco estudantes, a frequentar diversos
semestre do Curso de Pedagogia.

Para efeitos de estruturacdo do questionario, e de analise e discussdo dos dados, 0
mesmo foi dividido em trés partes, concretamente: Caracterizagdo do(a) inquirido(a),
Curriculo e cidadania em Educacdo e Qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

E importante destacar as questdes em comum, em ambos 0s inquéritos por
questionario, a estudantes e professores, a fim de facilitar a analise dos dados obtidos e a
respetiva triangulacdo (Tuckman, 2000), como referido na Metodologia.

4.1.1. Caracterizacao dos estudantes

A andlise inicia-se no Gréafico 1, com os dados relativos a caracterizacdo dos 45
estudantes do curso de Pedagogia. As idades variam entre 18 e 61 anos, seguindo-se 0s niveis

etarios constantes do gréafico.
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Grafico 1. Idade dos estudantes

Passando ao sexo dos participantes, os resultados podem ser observados no

gréafico.

Sexo

Masculino

B Feminino

Gréfico 2. Sexo dos estudantes

Dando continuidade & andlise, relativa & caracterizacdo dos estudantes, os dados
apresentados permitem uma visdo geral sobre o sexo dos estudantes. Assim, é possivel
constatar que o maior nimero de respondentes, com 84%, € representado pelo sexo feminino,
sendo apenas 16% do sexo masculino.

Recorda-se que estes resultados seguem a tendéncia nacional, pois a percentagem de
estudantes femininos é superior a dos estudantes masculinos no Ensino Superior e, mais

concretamente, nos Cursos de Pedagogia (Ministério da Educacéo, 2017).
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Nas questbes 3 e 4 — “Ha quantos anos estuda nesta Instituicao?” e “Qual é o
semestre que esta cursando?” — interessava saber 0s anos e qual era o semestre que o discente

estava cursando, para interligar com o nivel de conhecimento, no decorrer da analise dos dados.

1° Semestre
2° Semestre
3° Semestre
4° Semestre

5° Semestre4d

6:Semestre: Eaaaiaa)
AT L o S SR
=T (L MR s S L S
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Colunal M Coluna2 M Sériel

Gréfico 3. Semestre que frequenta na Instituicao

Com base nos dados coletados, foi possivel confirmar que 7,16% dos respondentes ja
esta no 8.° semestre do curso de Pedagogia, 5,11% dos inquiridos frequenta o 7.° semestre do
curso, 2,4% esta no 6.° semestre, 4,9% no 5.° periodo, 16,36% no 4.° periodo, ou seja, encontra-
se a meio do curso, 1,2% assinalou o 3.° semestre e 6,3% 0 2.°. Apenas 4,9% dos respondentes
afirmou que esta no 1.° semestre, iniciando o curso. Assim, pode-se concluir que a maior parte
dos estudantes atingiu a metade do curso de Pedagogia, concretamente 0 4.° semestre do curso.

Deste modo, no conjunto dos discentes, que responderam ao inquérito, predominam
estudantes que estdo no meio do curso de Pedagogia, de acordo com o Plano Curricular do

Curso de Pedagogia (cf. 3.6.2.), como analisado no capitulo anterior.

4.1.2. Curriculo e Cidadania em Educacéo

Continuando com a questdo 5 — “O curso de Pedagogia possui, na sua matriz
curricular, alguma disciplina especifica sobre cidadania?” — interessava saber a opinido dos
estudantes, em relacdo ao Curriculo e a Cidadania em Educacdo. Os respondentes, em maioria,
colocaram “Sim” e especificaram a disciplina de “Cidadania” e alguns citaram outras

disciplinas. Os dados obtidos constam do grafico a seguir.
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Gréfico 4. Disciplina sobre cidadania na matriz pedagogica

Na analise dos dados apresentados no grafico, podemos identificar alguns aspectos
associados a matriz curricular. Assim, cerca de 84% citou a disciplina de Cidadania no curso,
9% optou por mencionar outras disciplinas, como “Politicas Educacionais,” ¢ apenas 7% nao
soube responder. Comprova-se que, mesmo que a maioria dos inquiridos ndo tenha tido a

2

matéria de “Cidadania,” tem o conhecimento da matriz curricular do curso que estdo
frequentando. Efetivamemte, essa disciplina esta integrada na matriz do curso, apesar de alguns
respondentes ndo conhecerem bem o Plano Curricular do Curso de Pedagogia (cf. 3.6.2.).

No que concerne a questdo 6 — “Identificar os valores que associa a Educac¢io para
a Cidadania”, interessou analisar os valores que cada estudante considera fundamentais para

a Educacéo para a Cidadania.

Tabela 1. VValores associados a Educacao para Cidadania Estudantes

NO
— Pessoas %

1. Liberdade 30 10%

2. Democracia 31 10%

3. lgualdade de direitos 35 11%
4. Honestidade 28 9%

5. Respeito pelo outro 33 11%
6. Responsabilidade 31 10%

7. Solidariedade 19 6%

8. Etica e Moral 37 12%

9. Diélogo entre pares 30 10%
10.Competitividade 11 3%
11.Critica Construtiva 22 7%
12.Colaborag&o entre pares 30 9%
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Podemos verificar que 12% dos inquiridos considera, como valor fundamental para
Educagio para a cidadania, a “Etica e Moral”. E ainda de ressaltar que 11% dos estudantes
escolheram, como valores fundamentais, “Igualdade de direitos”, “Respeito pelo outro”,
seguido por “Liberdade”, “Democracia”, “Responsabilidade” e “Didlogo entre pares”, que
atinge 10%. A seguir, 9% selecionou “Honestidade “e “Colaboragdo entre pares”. Os restantes
inquiridos, com 7%, 6% e 3% escolheram valores essenciais, como “Critica construtiva”,
“Solidariedade” e “Competitividade”. Assim, é relevante constatar que, como expresso na
revisdo da literatura, “Educar para a Cidadania implica (...) a formagdo de um cidadao
participativo (...) com seus direitos e sua liberdade (...) Uma pessoa capaz de refletir, de
dialogar e de viver segundo valores e normas sociais” (Puig, 2003, p.53).

Segue-se a questdo 6.1 — “Do conjunto de valores apresentados, na questio
anterior, (nimero 6), selecione trés que, no seu entender, é necessario implementar e/ou
reforcar no Curso de Pedagogia”. Os respondentes optaram por trés valores, conforme

apresentado no grafico a seguir.
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Gréfico 5. Valores a implementar/ e ou reforcar no Curso de Pedagogia

Analisando o grafico, podemos constatar que, por ordem decrescente, 26 explicitam a
implementacio/ e/ ou reforco do valor “Etica e Moral”, enquanto 22 destacam o valor
“Colaboragdo entre pares”, e 16 referem que ¢ preciso “Didlogo entre pares”. Outros 14
indicam gque 0 mais importante, para a Educagao para a cidadania, ¢ “Igualdade de direitos”, e
com menor expressdo hd 9 que nomeiam “Liberdade”, “Democracia”, “Respeito pelo outro” e
“Critica construtiva”. Por sua vez, 8 referem “Responsabilidade”, seguido de 7 para
“Honestidade”, 5 para “Solidariedade” ¢, por fim, com apenas 1 frequéncia, surge

“Competitividade”.

Universidade Lus6fona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educacdo e Desporto. 70



Milena de Melo Silva Santos — Educacdo e formacdo para a construgdo da cidadania no curso de
Pedagogia de uma IES privada

4.1.3. Qualidade do processo de ensino e aprendizagem

Relativamente a questdo 7 — “ldentifique as estratégias mais aplicadas pelos

professores no Curso de Pedagogia” — 0s resultados encontram-se na tabela seguinte.

Tabela 2. Estratégias mais aplicadas pelos professores no Curso de Pedagogia

Estratégias N° %
1. Préticas pedagogicas centradas no professor 20 7%
2. Praticas pedagdgicas centradas no estudante 26 8%
3. Ensino expositivo orientado pelo professor 28 9%
4. Ensino aberto a participacdo e autonomia do estudante 27 9%
5. Trabalho de projeto estruturado pelo professor 22 7%
6. Trabalho de projeto estruturado pelo professor e estudante 26 8%
7. Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes 23 7%
8. Ensino inclusivo assente na diferencia¢do pedagdgica 11 4%
9. Valorizacdo da aprendizagem entre pares 29 9%
10. Valorizagdo da aprendizagem individual 18 6%
11. Valorizacéo da inovacdo e criatividade 20 7%
12. Colaborac&o entre pares com base na reflexdo e no diélogo 26 8%
13. Valorizacdo da Educacdo para a Cidadania assente em valores 17 6%
14. Uso de plataformas digitais para um Educacéo para todos 16 5%

Apbs analisar os dados coletados, foi possivel identificar quais sdo as principais
estratégias, na opinido dos respondentes, aplicadas pelos professores, no Curso de Pedagogia.
Assim, o maior percentual, com 9%, centra-se no “Ensino expositivo orientado pelo
professor”, “Ensino aberto a participacdo e autonomia do estudante” e “Valorizacao da
aprendizagem entre pares”. Observou-se, também, que 8% dos estudantes opinou que as
estratégias mais utilizadas séo “Praticas pedagogicas centradas nos estudantes”, “Trabalho de
projeto estruturado pelo professor e estudante” e “Colaboragdo entre pares com base na
reflexdao e no didlogo”. Ha 7% que afirmou que “Trabalho de projeto estruturado pelo
professor”, “Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes” e “Valorizacao da
inovacdo e criatividade” sdo estratégias utilizadas pelo docente, enquanto 6% referiu
“Valorizagdo da aprendizagem individual” e “Valorizacdo da Educagdo para a cidadania
assente em valores”. Com menor percentual, de 5% e 4%, estdo “Uso de plataformas digitais

para uma Educag¢ao para todos” e “Ensino inclusivo assente na diferenciagcdo pedagdgica”.
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Quanto a questdo 7.1 —“Do conjunto de estratégias apresentadas, na questdo
anterior (namero 7), selecione trés que seria necessario implementar/ e ou reforcar no

Curso de Pedagogia. As estratégias constam da tabela.

Tabela 3. Estratégias a implementar/ e ou reforgar no Curso de Pedagogia

Estratégias N° %
- - 6 5%
. Préticas pedagdgicas centradas no professor
Préticas pedagogicas centradas no estudante 11 8%
4 3%

Ensino expositivo orientado pelo professor

Ensino aberto & participacéo e autonomia do estudante 14 10%

1

2

3

4

5. Trabalho de projeto estruturado pelo professor 5%
6

7

8

9

Trabalho de projeto estruturado pelo professor e estudante 3 2%
Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes 5 4%
Ensino inclusivo assente na diferenciagio pedagdgica > 4%
Valorizacdo da aprendizagem entre pares 19 14%

10. Valorizagdo da aprendizagem individual 4 3%

. 11. Valorizagdo da inovagéo e criatividade 10 %
. 12. Colaboragdo entre pares com base na reflexdo e no dialogo 24 18%
. 13. Valorizagao da Educagéo para a Cidadania assente em valores 1 8%
14. Uso de plataformas digitais para uma Educacéo para todos 11 8%

Com base nos dados coletados, é possivel identificar algumas estratégias que
deveriam ser reforcadas ou implementadas no Curso de Pedagogia. Assim, 18% dos inquiridos
confirmaram ser essencial mais colaboracdo entre pares, com base na reflexdo e no dialogo,
14% mais valorizacdo da aprendizagem entre pares, 10% ensino aberto a participacdo e
autonomia do estudante, 8% incluir praticas pedagogicas centradas no estudante, valorizacao
da Educacéo para a Cidadania assente em valores e uso de plataformas digitais para uma
Educacdo para todos, e 7% valorizagdo da inovacdo e criatividade. Apenas 5% mencionou
praticas pedagogicas centradas no professor, trabalho do projeto estruturado pelo professor,
enquanto cerca de 4% optou pelo ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes e
ensino inclusivo assente na diferenciacdo pedagogica. Por fim, 3% indicou a valorizacdo da
aprendizagem individual.

Globalmente, os resultados obtidos apontam para mais consciencializacdo dos

estudantes para estratégias voltadas para a reflexdo e dialogo, relativamente a importancia da
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aprendizagem entre pares e a aprendizagem autbnoma e aberta a participacdo dos estudantes.
Relativamente a questdo nimero 8 — “Assinale com um X o0 grau de satisfacéo
relativamente ao curso que frequenta”, numa escala de “Menos Satisfeito” a “Muito

Satisfeito”, 0s resultados constam da tabela seguinte.

Tabela 4. Grau de satisfacdo do curso que os estudantes frequentam

Menos | % |Satisfeito| % | Mais % | Muito [%
Satisfeito Satisfeito Satisfeito

1. Atuacdo do gestor da Instituicdo| 13 [29%| 26 [59%| 4 9% 2 3%

2. Projeto Politico Pedagogico 4 9% 29 [66%| 9 |20% 3 5%
3. Formagcé&o e profissionalismo dos| 3 7%| 21 [62% 13 ([33% 8 8%
docentes

4. Clareza e pertinéncia da 7 [15%| 22 7% 10 [21%| 6 17%
organizacdo curricular

5. Agir pedagdgico do professor 2 5% (| 21 [50%| 13 [31%| 9 14%
6. Estratégias de ensino e 5 [10%| 22 J46% 12 [25%| 6 19%

aprendizagem

7. Equilibrio entre teoria e a pratical] 7  [15%| 25 |[56%| 7 [16%| 6 13%
8. Aula centrada no professor 6 [13%| 32 |71% 7 [16%| O -
0. Aula centrada no estudante 12 [27%| 22 |49% 8 |18%| 3 6%
10. Colaboragé&o entre professor e 6 |14%| 24 [57% 9 [22% 6 7%
aluno

11. Colaboracéo entre estudantes 14 |32%| 18 [41% 9 [20%| 4 7%
12. Incentivo a autonomia dos 10 [23%| 24 [56% 5 |12%| 6 9%
estudantes

13. Inovagéo das praticas 14 31%| 21 |47%l 5 |11%| 5 11%
14.Reflexdo sobre as praticas 11 [24%| 22 [48% 8 [17%| 4 11%
15.Auto e heteroavaliacdo das 11 |23%| 26 [54% 7 [15%| 1 8%

aprendizagens
16.Uso de plataformas e recursos 13 |29%| 22 [50%| 6 [14% 3 7%
pedagdgicos

Ao analisar a opinido dos estudantes, segundo os dados constantes na tabela anterior,
podemos constatar que o grau de satisfagdo que prevalece € o de “Satisfeito”, em todos os itens.
Seguidamente, surgem com igual percentagem “Menos Satisfeito ¢ “Mais Satisfeito”, sendo
predominante a insatisfagdo: “Atuagdo do gestor da Institui¢do” com 29%, “Aula centrada no
estudante”com 27%, “Colaborag¢do entre estudantes”, 32%, “Incentivo a autonomia dos
estudantes” 23%, “Inovagdes das praticas” com 31%, “Reflexdo sobre as praticas” 24%, “Auto
e heteroavaliacdo das aprendizagens “com 23% e “Uso de plataformas e recursos pedagogicos”
com 29%. Os itens em que prevalece “Mais Satisfeito” sdo: “Projeto Politico Pedagdgico” com

20% , “Formagao e profissionalismo dos docentes” 33%, “Clareza e pertinéncia da organizagao

Universidade Lus6fona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educagéo e Desporto. 73



Milena de Melo Silva Santos — Educacdo e formacdo para a construgdo da cidadania no curso de
Pedagogia de uma IES privada

curricular” com 21%, “Agir pedagogico do professor” com 31%, “Estratégias de ensino e
aprendizagem” 25%; * Equilibrio entre teoria e a pratica” e “Aula centrada no professor”,
ambos com 16%, “Colaboragdo entre professor e aluno” 22%.

De modo geral, nenhum inquirido refere “Muito Satisfeito”, relativamente ao curso
que frequenta. Efetivamente, o maior percentual com 71% centra-se na satisfacdo com as
aulas centradas no professor.

A questdo 8.1 € — “Do conjunto de itens apresentados, na questido anterior
(numero 8), selecione trés que, no seu entender, € necessario implementar / e ou reforcar
no Curso de Pedagogia, a fim de melhorar a qualidade do processo ensino e

aprendizagem”. Os resultados encontram-se no grafico seguinte.

16.Uso de plataformas e recursos pedagdgicos
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Gréfico 6. A melhorar no processo ensino e aprendizagem

Dos estudantes, que responderam ao inquerito por questionario, dezassete (17)
mencionaram a implementacéo ou melhoria da atuagédo do gestor da Instituicdo, dezasseis (16)
a reflex&@o sobre as praticas, quinze (15) que é necessario a inovagao das praticas, doze (12)
relataram a importancia do equilibrio entre a teoria e a pratica. Onze (11) referiram estratégias
de ensino e aprendizagem, aula centrada no estudante, colaboracdo entre professor e estudante

e uso de plataformas e recursos pedagogicos. Qito (8) escolheram aula centrada no professor,
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enquanto seis (6) selecionaram clareza e pertinéncia da organizacdo curricular, quatro (4)
optaram por formacdo e profissionalismo dos docentes, bem como o agir pedagogico do
professor, trés (03) relataram o reforco do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, e
colaboracdo entre estudantes, dois (2) mencionaram auto e heteroavaliagdo das aprendizagens
e com apenas um (1) referiu aula centrada no professor.

Por altimo, na questdo numero 9, - “Na sua opinido, o0 Curso de Pedagogia forma
futuros profissionais, reflexivos e criticos, capazes de exercer a Educacdo para a
Cidadania? Justifique”, interessava saber a opinido fundamentada dos estudantes. Os

resultados encontram-se no grafico a sequir.

B Sim
H Nao
As vezes

B Em Construgao

Gréfico 7. Curso de Pedagogia e formacéao de profissionais reflexivos e criticos

No grafico, constatamos que a percentagem mais significativa, 78%, é referente a
“Sim”, que o curso de Pedagogia forma futuros profissionais, reflexivos e criticos, capazes de
exercer a Educacéo para a cidadania. E ainda de realcar que 9% dos estudantes responderam
que 0 curso esta em processo de construcado, para incluir a Educacdo para a cidadania, seguindo-
se 7%, que assinala “As vezes” tem essa formagdo. Com 6% surge “Ndo”, que o CUrs0 N&o
forma profissionais aptos para exercer a Educagdo para a cidadania. Alguns estudantes
escreveram “Opinides com uma fundamentacdo significativa”, diferentes de todos os outros.
Citam-se quatro exemplos, identificados com E (Estudante) e um ndmero, de forma a manter
0 anonimato exigido em pesquisa cientifica:

“Infelizmente n&o, o curso de pedagogia ainda tem um foco muito tedrico, onde néo
ensina os profissionais a terem mais habilidades préaticas para exercer a funcao e
didéatica com os alunos no ambito de cidadania, e em todos outros pontos.” (E13)

“Q curso esta no inicio, algumas coisas deixam a desejar. A formacao voltada para a
cidadania propicia uma formag¢do que promova a compreensdo, a tolerancia, a
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solidariedade e o respeito a diversidade social e cultural e o curso de Pedagogia esta em
processo de construcdo desses valores que torna o ser humano em critico e com
autonomia para contribuir para a transformacao social”. (E43)

“Com certeza sim, porque o curso fala muito de humanidade. A preocupagdo com o
outro, mediando os futuros cidadaos e os adultos do amanha, também ensinando a
ensinar e serem seres criticos, conhecedores de seus direitos, conscientizando valores
quanto a sociedade, para que o impacto ruim, seja menor, o do nao conhecimento desses
quesitos acima”. (E35)

“As vezes, pois em alguns momentos contribui diretamente para a formacao de pessoas
responsaveis, autdnomas, solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e deveres
em dialogo e no respeito pelos outros, e em outros momentos apenas reproduzem
mecanismos de acBes que em determinados momentos, seguem o fluxo contrério da
cidadania.” (EQT)

Tendo em conta as percepcBes dos estudantes, relativamente a formacéo de futuros
pedagogos, o exercicio da cidadania se faz necessario para que as potencialidades de cada
individuo promovam a transformacao social e formem profissionais reflexivos e criticos.

Assim, no Curso de Pedagogia em analise, € essencial a interligacdo entre teoria e uma

pratica mais autbnoma dos estudantes, fundada na Educacéo para a cidadania.

4.2. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO INQUERITO POR
QUESTIONARIO AOS DOCENTES

Seguidamente, apresenta-se a analise das respostas ao inquérito por questionario (cf.
Apéndice 3), a seis docentes, que ministram aula no Curso de Pedagogia. Trata-se de um
inquérito por questionario misto, que conjuga questdes fechadas e abertas.

Algumas questdes sdo semelhantes as do inquérito por questionario aos estudantes,
para facilitar a triangulacdo entre as respostas de estudantes (analisadas em 4.1) e as respostas
dos docentes, cuja analise se inicia neste item.

No que se refere a estrutura, também este inquérito por questionario foi dividido em
trés partes: Caracterizagdo do(a) inquirido(a), Curriculo e cidadania em Educacgéo e Qualidade
do processo de ensino e aprendizagem.

Para as questdes fechadas, foi usada andlise a partir da estatistica, com tabelas e
gréficos, e, para as questdes abertas, foi concretizada analise de tipo descritivo, incidindo nas
reflexdes escritas (Bardin, 2009; Yin, 2001). Alguns excertos das respostas, sobretudo dos
professores, foram incluidos ao longo da analise efetuada. A fim de preservar o anonimato e a

confidencialidade da pesquisa, os Professores sdo designados por P seguido de numero.
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4.2.1. Caracterizagdo dos professores

A andlise do inquérito por questionario dos docentes inicia-se pelo perfil dos
inquiridos do curso de Pedagogia de uma IES privada de Aparecida de Goiania. Foi constatado
que, dos seis professores, um docente tém idade entre 30 anos e 39 anos, quatro tém entre 40 e
49 e um esté na faixa dos 50. Além disso, um professor é do sexo masculino (P5) e seis do sexo
feminino (P1, P2, P3, P4 e P6). Quanto aos anos em que trabalham na Instituicdo de Ensino
Superior em analise, constata-se que trés professoras trabalham entre 5 e 10 anos ( P1 e P6) e,
por ultimo, quatro exercem a docéncia acima de 10 anos (P2, P3, P4 e P5). Acerca das
habilitacdes como docente, quatro docentes possuem mestrado (P1, P2, P3 e P6), outra docente
doutorado (P4) e por fim, um pds- doutorado (P5). Todos os professores desempenham o cargo
de docéncia (P1, P2, P3, P4, P5 e P6) e uma, para além da docéncia, exerce o cargo de
coordenacao (P2).

Essa experiéncia profissional garante que os inquiridos conhecam, de forma
satisfatoria, a matriz curricular da IES, o que é essencial para analisar o estudo de caso em

profundidade, como referido por Yin (2001).

4.2.2. Aspectos associados ao Curriculo e Cidadania em Educacéo

Com base na questdo 6 — “O curso de Pedagogia possui, na sua matriz curricular,
alguma disciplina especifica sobre cidadania?” — interessava saber se 0s docentes tém
conhecimento do curriculo, que norteia as préaticas docentes, interligando Curriculo e Cidadania
em Educacdo. Dos respondentes, cinco (P1, P2, P4, P5 e P6) colocaram “Sim” e especificaram
a disciplina de “Cidadania” e uma docente (P3) referiu que “Especifica ndo, mas aparece em
varias disciplinas” outras disciplinas.

De facto, o curriculo desempenha um importante papel no processo ensino e
aprendizagem e constitui-se como elemento essencial para qualquer curso (Saviani, 2010).
Assim, constata-se, através da Matriz curricular da IES, que a mesma contempla a disciplina
de “Cidadania”, além de outras disciplinas que abarcam a Educacdo para a cidadania.

No que concerne a questdo 7 — “Identificar os valores que associa a Educacao para
a Cidadania”, interessou analisar os valores que cada docente considera fundamental, para a

Educacéo para a Cidadania.
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Tabela 5. Valores associados a Educacéo para Cidadania

NO

ltem

Pessoas

1.

Liberdade

6

2.

Democracia

3. lgualdade de direitos
4. Honestidade
5. Respeito pelo outro

6. Responsabilidade
7. Solidariedade
8. Eticae Moral

9. Diélogo entre pares

10. Competitividade

11. Critica Construtiva

oS~ |INOOIOIOIOI|O|W| OO

12. Colaboragdo entre pares

Podemos verificar que todos os docentes seis (6) consideram, como valor fundamental
“Liberdade”, “Democracia”, “Igualdade de direitos”, “Respeito pelo outro”, “Etica e Moral” e
“Colaboragao entre pares”. E ainda de ressaltar que cinco (5) professores escolheram, como
valores fundamentais, “Responsabilidade”, “Solidariedade” e “Dialogo entre pares”, seguido
por “Critica construtiva”, para quatro (4). A seguir, trés (3) selecionou “Honestidade* e dois
(2) “Competitividade”. Os resultados obtidos, tanto dos estudantes como docentes, comprovam
que valores como competitividade sdo pouco vistos numa Educacdo para a cidadania.

Segue-se a questdo 7.1 — “Do conjunto de valores apresentados, na questio
anterior, (namero 7), selecione trés, no seu entender, que é necessario implementar e/ou
reforcar no Curso de Pedagogia”. Os respondentes optaram por trés valores, conforme
apresentado na descricdo e no grafico a seguir.

Para o professor P1 os valores essenciais, que precisam ser implementados ou
reforgcados, no curso de Pedagogia, sdo “Respeito pelo outro”, “Dialogo entre pares” e
“Colaboragdao entre pares”, o P2 destacou “Honestidade”, ‘“Responsabilidade” e
“Solidariedade”. O P3 relacionou “Responsabilidade”, “Etica e moral” e “Dialogo entre pares”,
o P4 “Responsabilidade”, “Critica construtiva” e “Competitividade”, o P5 relatou como valor
a ser implementado e/ou refor¢ado “Democracia”, “Honestidade” e “Solidariedade”, e por fim,

P6 elencou “Igualdade de direitos”, “Etica e moral” e “Dialogo entre pares”.
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Grafico 8. Valores a implementar/ e ou reforgar no Curso de Pedagogia

4.2.3. Qualidade do processo de ensino e aprendizagem
Relativamente a questdo 8 — “ldentifique as estratégias que mais aplica na
disciplina que leciona, no Curso de Pedagogia” — 0s resultados encontram-se na tabela

seguinte.

Tabela 6. Estratégias aplicadas na disciplina que leciona, no Curso de Pedagogia

Estratégias Ne %
1- . Praticas pedagogicas centradas no professor 2 4%
2- Praéticas pedagbgicas centradas no estudante 5 11%
3- Ensino expositivo orientado pelo professor 3 6%
4- Ensino aberto a participacdo e autonomia do estudante 4 8%
5- Trabalho de projeto estruturado pelo professor 1 2%
6- Trabalho de projeto estruturado pelo professor e estudante 3 6%
7- Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes 4 8%
8- Ensino inclusivo assente na diferenciacdo pedagdgica 0 0%
9- Valorizacdo da aprendizagem entre pares 4 9%
10- Valorizagdo da aprendizagem individual 2 4%
11- Valorizag8o da inovacdo e criatividade 5 11%
12- Colaboragdo entre pares com base na reflexao e no dialogo 5 11%
13- Valorizagdo da Educacao para a Cidadania assente em valores 4 9%
14- Uso de plataformas digitais para uma Educacéo para todos 5 11%
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Os dados, que podem ser encontrados na tabela acima, respeitando as respostas dos
docentes, evidenciam as estratégias mais aplicadas nas disciplinas em os docentes lecionam.

Com efeito, 11% dos professores selecionam “Praticas pedagogicas centrada no
estudante”, “Valorizagdo da inovagéo e criatividade”, “Colaboragdo entre pares com base na
reflexdo e no didlogo” e “Uso de plataformas digitais para uma Educacao para todos”.

Segue-se 9% de aplicacdo em “Valorizacdo da aprendizagem entre pares” ¢
“Valorizagdo da Educacdo para a Cidadania assente em valores”, 8% em “Ensino aberto a
participacdo e autonomia do estudante” e “Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos
estudantes”. Com 6% € de destacar “Ensino expositivo orientado pelo professor” e “Trabalho
de projeto estruturado pelo professor ¢ estudante”, e com 4%, “Praticas pedagdgicas centradas
no professor” e “Valorizagdo da aprendizagem individual”. Com 2%, é de referir “Trabalho de
projeto estruturado pelo professor” e, por fim, nenhum professor aplica, em sua disciplina a
estratégia “Ensino inclusivo assente na diferenciacdo pedagdgica”.

Triangulando as opinides dos participantes do estudo, € visivel que existem diferencas,
uma vez que uma das estratégias mais aplicada, segundo os docentes, € 0 “Uso de plataformas
digitais para uma Educa¢@o para todos”. Em oposicdo, na perspetiva dos estudantes, essa
estratégia € considerada a menos aplicada pelos professores. Ainda analisando as opinides de
ambos, ha concordancia entre professores e estudantes, quando destacam que, de todas, a
estratégia menos aplicada ¢ “Ensino inclusivo assente na diferencia¢do pedagdgica”.

Quanto a questdo 8.1-“Do conjunto de estratégias apresentadas, na questdo
anterior (namero 7), selecione trés que seria necessario implementar/ e ou reforcar no

Curso de Pedagogia, as estratégias sdo citadas na tabela abaixo.

Tabela 7. Estratégias a implementar e/ ou reforgcar no Curso de Pedagogia

Estratégias N° %

. 1. Préticas pedagdgicas centradas no professor 0 0%
2- Préticas pedagdgicas centradas no estudante 1 5%
3- Ensino expositivo orientado pelo professor 0 0%
4- Ensino aberto & participacdo e autonomia do estudante 2 11%
5- Trabalho de projeto estruturado pelo professor 0 0%
6- Trabalho de projeto estruturado pelo professor e estudante 5 28%
7- Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes 2 11%
8- Ensino inclusivo assente na diferenciacdo pedagogica 1 5%

1 5%

9- Valorizacdo da aprendizagem entre pares
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0%

5%

17%

0%

11%

10- Valorizacédo da aprendizagem individual
- 11. Valorizacg8o da inovacao e criatividade
- 12. Colaboracéo entre pares com base na reflexdo e no dialogo

- 13. Valorizacdo da Educacéo para a Cidadania assente em valores
14. Uso de plataformas digitais para uma Educacdo para todos

N O W, O

Com base nos dados coletados, é possivel identificar algumas estratégias que
deveriam ser reforgcadas ou implementadas no Curso de Pedagogia. Efetivamente, 28% dos
inquiridos confirmaram ser essencial o trabalho de projeto estruturado pelo professor e
estudantes, 17% indicaram ser importante mais colaboracdo entre pares com base na reflexdo
e no dialogo, 11% escolheram ensino aberto a participacdo e autonomia do estudante, ensino
inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes e uso de plataformas digitais para uma
Educacdo para todos, 5% refereriram préaticas pedagdgicas centradas no estudante, ensino
inclusivo assente na diferenciacdo pedagdgica, valorizacdo da aprendizagem entre pares e
valorizagéo da inovacdo e criatividade.

Por fim, nenhum docente inquirido mencionou préaticas pedagogicas centradas no
professor, nem ensino expositivo orientado pelo professor, trabalho do projeto estruturado pelo
professor, valorizacdo da aprendizagem individual e/ou valorizagdo da Educacdo para a
Cidadania assente em valores.

A valorizacdo do trabalho colaborativo vai ao encontro do que foi reiteradamente
afirmado na revisao da literatura, de que a colaboracéo entre pares impulsiona mais formacéo
e desenvolvimento docente, e melhores resultados dos discentes.

Retomam-se as palavras da especialista Rolddao (2007, p. 27): “O trabalho
colaborativo estrutura-se essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado
em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados visados”. Ou seja, todos, docentes e
discentes, evidenciam consciéncia da relacdo entre colaboracdo e mais qualidade e sucesso
educativo, na IES do Brasil em analise.

Em continuidade da anélise, e relativamente a questdo nimero 9 do inquérito por
questionario — “Assinale com um X o grau de satisfacdo, enquanto professor, relativo a
gualidade do processo ensino e aprendizagem, na disciplina que leciona, e no curso de
Pedagogia em geral”, numa escala de “Menos Satisfeito” a “Muito Satisfeito”, 0S

resultados obtidos constam da tabela que se segue.
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Tabela 8. Grau de satisfacédo da qualidade do processo ensino e aprendizagem

Menos | % [Satisfeito] % | Mais % | Muito %
Satisfeito Satisfeito Satisfeito

1. Atuacdo do gestor da Instituicdo - - 1 15 1 1,5 4 7%
% %

2. Projeto Politico Pedagdgico - - 1 15 1 1,5 4 7%
% %

3. Formacdo e profissionalismo dos| - - 1 15 - - 5 8%

docentes %

4. Clareza e pertinéncia da - - 1 1,5 - - 5 8%

organizacdo curricular %

5. Agir pedag6gico do professor - - 1 15 - - 5 8%
%

6. Estratégias de ensino e - - 1 15| 2 |3%| 3 5%

aprendizagem %

7. Equilibrio entre teoria e a pratical - - 1 15 2 3% 3 5%
%

8. Aula centrada no professor - - 2 3% 2 3% 2 3%

9. Aula centrada no estudante - - 1 15 2 3% 3 5%
%

10. Colaboracéo entre professor e - - 1 15 - - 5 8%

estudantes %

11. Colaborag&o entre estudantes - - 1 15 2 3% 3 5%
%

12. Incentivo a autonomia dos - - 1 15 1 1,5 4 7%

estudantes % %

13. Inovagéo das praticas - - 1 15 2 3% 3 5%
%

14.Reflexdo sobre as praticas - - 1 1,5 1 1,5 4 7%
% %

15.Auto e heteroavaliagdo das - - 1 15 1 15 4 7%

aprendizagens % %

16.Uso de plataformas e recursos - - 2 3% 1 15 3 5%

pedagdgicos %

Ao analisar a opinido dos docentes, segundo os dados constantes da tabela anterior,
podemos comprovar que o grau de satisfagdo que prevalece é o de “Muito Satisfeito”, em todos
0s itens. Seguidamente, surge “Mais satisfeito” sendo que nenhum professor demonstrou
insatisfacdo em nenhum item.

Triangulando os dados com o inquérito dos estudantes, confirma-se que 0 maior grau
de satisfacdo de ambos se encontra em “Formacgao e profissionalismo docente”. Contudo,
professores e estudantes divergem na “Atuagdo do gestor da Instituigdo”, em que os docentes
estdo “Muito Satisfeito” e os estudantes “Menos Satisfeito”. De modo geral, recorda-se que
nenhum dos estudantes refere “Muito Satisfeito”, relativamente ao curso que frequenta. Em

contraste, j& os docentes manifestam-se como “Muito Satisfeito”. Efetivamente, o maior
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percentual dos estudantes, com 71%, centra-se na satisfacdo das aulas centradas no professor,
enquanto os professores se centram na formacao e profissionalismo docente e ainda na clareza
e pertinéncia da organizagéo curricular com 8%.

Vale ressaltar que essa satisfacdo em atividades fundamentais por parte do corpo
docente da IES facilita e potencia a qualidade do processo ensino e aprendizagem.

Na questdo 9.1 — “Do conjunto de itens apresentados, na questio anterior
(numero 9), selecione trés que tensiona implementar / e ou reforcar na disciplina que
leciona, a fim de melhorar a qualidade do processo ensino e aprendizagem nas suas

aulas”. Os resultados encontram —se no grafico abaixo:

16.Uso de plataformas e recursos pedagdgicos

15.Auto e heteroavaliagao das aprendizagens

14.Reflexdo sobre as praticas

13. Inovagdo das praticas

12. Incentivo a autonomia dos estudantes

11. Colaboragdo entre estudantes

10. Colaboragdo entre professor e aluno

9. Aula centrada no estudante
8. Aula centrada no professor

7. Equilibrio entre teoria e a pratica

6. Estratégias de ensino e aprendizagem

5. Agir pedagdgico do professor

4. Clareza e pertinéncia da organizagdo curricular
3. Formacao e profissionalismo dos docentes
2. Projeto Politico Pedagdgico

1. Atuagdo do gestor da Instituicdo

0 0,5 1 15 2 2,5 3

Gréfico 9. Implementacéo de itens para melhorar o processo ensino e aprendizagem

Dos seis docentes, que responderam ao inquérito por questionario, trés (3)
mencionaram o incentivo a autonomia dos estudantes e reflexdo sobre as praticas, dois (2)
escolheram estratégias de ensino e aprendizagem, equilibrio entre a teoria e a prética,
colaboracéo entre professores e estudantes e uso de plataformas e recursos pedagogicos,
enquanto um (1) o agir pedagogico do professor, colaboragdo entre estudantes, inovacdo das
praticas e auto e heteroavaliacdo das aprendizagens. Os outros itens ndo foram citados como
necessarios para reforcar, nem implementar na disciplina que os professores leciona, sendo

eles: atuacdo do gestor da Instituicdo, Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, formacao e
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profissionalismo dos docentes, clareza e pertinéncia da organizacgéo curricular, aula centrada
no professor e aula centrada no estudante.

Assim sendo, 0 que menos se espera sdo aulas centradas no professor, pois 0s
estudantes fazem parte do processo ensino e aprendizagem, como destacado, anteriormente,
na reviséo da literatura.

Quanto a questdo numero 9.2, - “Na sua opiniido, o Curso de Pedagogia forma
futuros profissionais, reflexivos e criticos, capazes de exercer a Educacdo para a
Cidadania? Justifique” - interessava saber, na opinido dos estudantes, se o Curso de
Pedagogia forma profissionais aptos a exercer a Educacédo para a Cidadania. Os docentes, em
suas respostas, foram unanimes em afirmarem que o Curso de Pedagogia forma futuros
profissionais, reflexivos e criticos, capazes de exercer a Educacédo para a cidadania.

A respeito da justificativa de cada professor, os inquiridos relatam:

P1l: “Sim, pois auxilia os estudantes na constru¢ao de seu conhecimento e
das respostas que € necessario para tornar ndo apenas um reprodutor, mas
um agente de transformacdo capaz de exercer competéncias para a
educacgdo para a cidadania”.

P2: “Sim, possui muitas disciplinas que auxilia nesta formacao: filosofia,
sociologia, sociedade, cultura e infdncia, psicologia, etc”

P3: “Acredito que sim, uma vez que entendo ser primordial para a faixa
etaria em que o pedagogo ird atuar”.

P4: “Sim, a grade curricular e os professores buscam muito isso. OS
estagios ajudam muito.”

P5: “Sim, o curso de Pedagogia da UNIFAN é o melhor de Goias. Forma
6timos profissionais. Esses saem do Centro Universitario formados para o
mercado de trabalho”.

P6: “Sim, o curso de Licenciatura em pedagogia forma o pedagogo e o
habilita para contribuir para que a educacédo seja uma ferramenta que
represente possibilidades de mudanca na vida das pessoas e na
sociedade”.

Analisando estes excertos, que sdo representativos da opinido de varios professores,
relativamente ao curso de Pedagogia, constata-se que, ndo obstante a apreciacdo positiva
global, os professores também acrescentam alguns aspectos da formacgdo dos futuros
profissionais, da IES em analise. Com efeito, centram-se na aplicagdo de disciplinas e, da
prépria grade curricular, que sdo fundamentais para esse processo de formacdo profissional

para 0 mercado de trabalho, incluindo os estagios, essenciais para a integracdo na vida ativa.
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Quanto a questdo namero 10, - “ldentifique e descreva um ou mais momentos de
formacao continuada, e explicite a sua contribuicdo para aperfeicoar suas competéncias
profissionais, no contexto da IES”, a esse respeito os professores manifestaram-se acerca da

formac&o continuada:

P1: “Na IES possuimos varios momentos de formagdo continuada que
favorecem a nossa prética docente e nos permite auxiliar os discentes no
desenvolvimento de préticas reflexivas: mini cursos, mesas redondas,
projetos de iniciagdo cientifica e outros”.

P2: “Vérias oportunidades ja ocorreram: mini-cursos, mesa redondas,
semanas de capacitagdo”.

P3: “Todos os anos, no més de janeiro, passamos uma semana, mais ou
menos, em formagdo continuada nessa IES”.

P4: “No decorrer do semestre temos: Pesquisar (congressos), estagios,
API’s, Semanas Académicas e aulas praticas de cada componente
curricular”.

P5: “A UNIFAN oferece formagdo continuada a nos professores. Existe
incentivo para o crescimento académico’.

P6: “Oferece cursos de extensdo e formacdo continuada, além de
atividades propostas durante o préprio curso como participaces em
pesquisa, inicia¢do cientifica, incentivo ao crescimento, participacdes em
mesas redondas, simpdsios e outros. No inicio de semestre trabalham a
formag&o continuada”.

Os professores revelam-se conscientes da importancia da formagéo continuada, para
0 processo ensino e aprendizagem. Em consonancia com PDI é visivel que existe um
alinhamento fundamental para o crescimento e desenvolvimento de competéncias essenciais
para a formacdo docente. Essa formacdo tem a funcéo de atualizar e ampliar o campo de atuacéo
para aprimorar o ensino e favorecer a aprendizagem.

Esses depoimentos convergem com as reflexdes e teorias de especialistas (Cunha,
2010; Garcia, 2007; Roldao, 2009, 2007) quando assinalam que essa formacao possibilita a
idéia de crescimento profissional e aperfeicoamento da acéo do professor, no que respeita ao
aprimoramento do saber e saber-fazer docentes (cf Cap. 1).

Acerca da contribuicdo da formacdo continua ou continuada, para aperfeicoar suas
competéncias profissionais no curso de Pedagogia alguns professores destacam:

P1: “Nas minhas atividades docentes, para que o pensamento critico e
reflexivo seja alcancado, trabalho com formacgdo do ser, cultivando o
habito de conhecer através da indagacdo, para que a compreensao do
mundo e de si mesmo o faca ir além do que esté diante dos proprios olhos,
perdendo dessa maneira criar, guiar e construir um ambiente favoravel ao
pleno desenvolvimento pessoal e social”.
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P4: “Todos os anos melhoro minhas competéncias profissionais com
organizagao de eventos, realizo palestras, minicursos, oriento Trabalho de
Conclusdo de Curso, faco integracdo de conhecimentos com outros
componentes curriculares e publico sempre de 2 a 5 artigos cientificos, ora
com discentes, ora sozinha em algum tema de pesquisa atual .

P5: “Tento todos os anos buscar a maior e melhor formagdo. Gosto de
trabalhar nesta Instituicdo.”

P6: “Quanto a minha contribuicdo, ofereco um apoio e possibilito a
atuacdo em diferentes contextos, para despertar um posicionamento
analitico”.

Esse posicionamento dos professores, essencial para melhorar as competéncias
profissionais, no ambito do curso de Pedagogia alinha-se com a visao da IES, apresentada nos
seus documentos estruturantes, PPP (2019) e PDI (2017) e que tem por objetivo promover nos
estudantes o seu desenvolvimento, para que os mesmos reflitam sobre a realidade,
considerando o seu campo de atuacdo, para uma efetiva transformacéo, nos varios setores
profissionais em que irdo atuar (cf. Cap. 3).

Triangulando o discurso docente com o Plano Curricular do Curso de Pedagogia
(2016), analisado anteriormente, pode-se destacar a finalidade de ampliar a formacéo e a
vivéncia académica dos estudantes, favorecendo a pratica, quanto ao processo de ensino e
aprendizagem, por meio de atividades de pesquisa e extensdo. Tal desenvolve conhecimentos,
habilidades e competéncias, adquiridas dentro e fora do ambiente escolar (cf. Cap. 3).

Por fim, e no que se refere a como podem formar futuros profissionais, reflexivos e
criticos, incluem-se excertos dos registos escritos dos professores:

P1: “Assim, me preocupo enquanto educador em conduzir as
aprendizagens, apontando caminhos, provocando reflexdes e
proporcionando uma experiéncia transformadora ao educando para que
ao atuar seja capaz de promover reflexdes semelhantes nos seus alunos,
que favorecam essa transformagao que tanto buscamos ”.

P4: “As aulas sempre buscam temas atuais, debates sobre a melhor
formacéo integral das criancas da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental — Anos iniciais. Como trabalho com Fundamentos
Metodolégicos, 0 mundo digital, a gamificacao, as competéncias gerais da
BNCC estao sempre presentes. Varios temas séo levados a discusséo, afim
de entender as particularidades e singularidades que podem surgir nas
salas de aulas”.

P6: “Contribuir para a formacdo de pessoas capazes de terem um
pensamento criativo e critico-reflexivo, que atenda as expectativas
provocadas por um mundo em constante transformagéo. Esse processo,
além de gerar uma transformacéo social favorece um auto-conhecimento
de si e do mundo que esta inserido”.
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Conclui-se, entdo, que os docentes possuem uma grande responsabilidade na
formacdo desses futuros profissionais, que irdo atuar na Educacgédo Basica, pois diante do novo
cenario mundial, de uma pandemia que ja dura ha dois anos, agravada pela guerra e crise
econOmica, o professor exerce um papel essencial, sendo instumento de motivacao, inspiracao
para o0 aprendizado dos estudantes, além de ser um alicerce para o desenvolvimento de
profissionais mais competentes, éticos e humanos, enquanto cidaddos, pelo que é essencial
reforcar uma Educacéo para a cidadania.

A seguir, apresentam-se as Consideracdes Finais do estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo centrou-se na formacdo docente e na Educacdo para a cidadania, tanto de
futuros professores, como de docentes de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada, de
Aparecida de Goiania. O contexto que envolve essa formacéo potencia o desenvolvimento, no
discente, de habilidades e capacidades, que visam a formagao do ser integral, a fim de oferecer
condicOes dignas para exercer uma profissao, viver e conviver numa sociedade moderna. Para
tal, é preciso apostar na Educacao e na formacdo, como garantia do futuro de criancas, jovens e
adultos. Nessa perspectiva, recorda-se que Tardif (2014, p.39) explicita que “os docentes, no
exercicio de suas fungBes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos,
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio [...] os quais brotam da
experiéncia e s&o por si validados.” E fulcral consolidar a Educacéo para a cidadania no Ensino
Superior, edificando uma base solida para ressignificar a formacdo docente e a pratica
profissional. Atraves da reflexdo e do pensamento critico, é possivel alcancar mais qualificagdo
profissional e a consolidacéo de valores em sociedade (Alarcéo, 2008; Elias & Oliveira, 2007).

O estudo de caso

No que concerne ao estudo empirico, trata-se de um estudo de caso, com abordagem
predominantemente qualitativa, efetuado no contexto do Curso de Pedagogia de uma IES
privada, localizada em Aparecida de Goiania. A pesquisa inclui analise descritiva do Plano
curricular do Curso de Pedagogia da IES, bem como dos demais documentos estruturantes da
IES, Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). Além
disso, ha dois inquéritos por questionario, com questbes fechadas e abertas, estas Ultimas
visando registar detalhadamente as reflexdes dos participantes. Tal significa uma anélise e
triangulacdo, que conjuga analise estatistica com andlise descritiva, sobretudo das reflexdes
que constam das respostas as questdes abertas. O estudo apresenta, enquanto sujeitos da
pesquisa, professores e estudantes do curso de Pedagogia da IES selecionada.

Recorda-se a pergunta de partida, que direcionou a investigacao, tal como enunciada
na Introducdo e na Metodologia do estudo (cf. Cap. 3):

o De que forma as préticas pedagdgicas centradas no estudante e na Educacéo
para a cidadania, em interrelagdo com a formagao docente, no contexto do curso de Pedagogia
de uma IES privada e respetivos documentos estruturantes, podem potenciar mais qualidade

do ensino e aprendizagem?
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Em acréscimo, relembra-se o objetivo geral, tal como definido na Introducdo e
repetido na Metodologia do estudo:

o Analisar o contributo de praticas centradas no estudante e na Educacéao para a
Cidadania, em interrelacdo com a formacao docente, para mais qualidade do processo de ensino
e aprendizagem, na perspectiva de estudantes e professoresdo curso de Pedagogia de uma IES
privada de Aparecida de Goiania.

De modo a dar resposta a questdo de partida, e cumprindo o objetivo geral e os
objetivos especificos, procedeu-se a apresentacdo e anélise dos dados, recolhidos a partir da
aplicacdo de dois inquéritos por questionario, um aos estudantes e outro aos docentes do curso
de Pedagogia de uma IES privada de Aparecida de Goiania, contemplando quest6es fechadas
e abertas, em especial no dos docentes, de modo a propiciar a reflexdo sobre as préaticas.

Considerando o contexto da IES, o Plano Curricular do Curso de Pedagogia foi
analisado descritivamente, e efetuou-se a triangulacéo dos dados recolhidos, nos inquéritos por
questionario, visando o aprofundamento do estudo de caso, relativamente ao curriculo, a
Educacdo e cidadania e a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Observou-se que a
Instituicdo, além de conteddos curriculares, que abordam o tema da cidadania, possui na grade
curricular a disciplina “Cidadania”. A investigagdo caracteriza-se, assim, por ser
contextualizada (Yin, 2001), a partir da analise da cultura da comunidade educativa.

De seguida, sintetizam-se os resultados e conclusdes do estudo (cf. Cap. 4).

Quanto ao objetivo especifico, “Analisar o Plano curricular do Curso de
Pedagogia, tendo por base documentos estruturantes, Projeto Politico Pedagogico (PPP)
e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), de uma Institui¢cdo de Ensino Superior
privada de Aparecida de Goidnia”, pode-se constatar que o plano da referida institui¢do se
encontra organizado de maneira a potencializar o conhecimento e a reflexdo, numa perspectiva
transformadora, a fim de formar profissionais para atuar em sociedade. O curso esta estruturado
em cinco eixos, e apresenta a cidadania como proposta de ensino, privilegiando a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem e a Educagédo para a cidadania. Em triangulagdo com os
resultados dos inquéritos por questionario, observa-se que alguns inquiridos relataram que a
cidadania é transversal a outras disciplinas curriculares, como Sociedade, Cultura e infancia,
Historia da Educacdo, Filosofia, Sociologia e Politicas educacionais.

Conclui-se, de acordo com o estudo realizado, que é fundamental a adequacao dos
contetidos programaticos, a fim de proporcionar uma formacdo de qualidade a futuros

profissionais, capacitados para uma Educacdo para a cidadania, que seja transformadora.
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Passando ao objetivo seguinte, “Analisar o contributo de praticas centradas no
estudante e na Educacdo para a Cidadania, para o processo de ensino e aprendizagem,
na perspetiva de estudantes e professores do Curso de Pedagogia da IES”, comprovou-se
que, embora conste na grade curricular a disciplina de cidadania, € preciso reforcar, nos
discentes, uma efetiva consciencializacdo da importancia da Educacéao para a cidadania. Com
efeito, cabe aos docentes aplicar estratégias e praticas centradas nos estudantes, valorizando a
aprendizagem entre pares, e ndo ficar apenas na aplicacdo de ensino expositivo, orientado
unicamente pelo professor. Os estudantes precisam desenvolver colaboragdo entre pares, com
base na reflexdo e no dialogo. Em acréscimo, é essencial, no curso de Pedagogia, disponibilizar
um ensino aberto a participacao e autonomia do estudante e a valorizacdo da Educacéo para a
cidadania, assente em valores.

Em conclusdo, num mundo globalizado, a Educacéo para a cidadania pode promover,
no curso de Pedagogia, e a partir da formacéo de novos profissionais, uma transformacéo social
pautada na conscientizacdo e nas praticas voltadas para a reflexdo e o dialogo.

Quanto ao objetivo “Averiguar o que potencia a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem no Curso de Pedagogia da IES, na perspectiva de estudantes e
professores”, foi possivel constatar que o curso de Pedagogia da IES privada atende as
expectativas, tanto dos docentes como dos discentes. Os estudantes, em geral, encontram-se
satisfeitos com o que o curso tem oferecido, e os docentes estdo ainda mais satisfeitos. Através
do estudo, foi comprovado que a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem passa pela
colaboracdo e valorizacdo da aprendizagem entre pares, além da inovacdo de praticas e do
equilibrio entre teoria e pratica, de modo a agir refletidamente, criando e recriando préaticas
pedagogicas mais eficazes (Hoffmann, 2008). Com efeito, cabe aos docentes aplicar estratégias
de ensino e aprendizagem, reforcando a participacao e autonomia dos estudantes.

No que concerne o0 objetivo “Analisar as reflexdes profissionais dos docentes do
Curso de Pedagogia, focalizando percursos de formacéao continuada, formais ou entre
pares, em comunidade educativa”, verificou-se que ha vérias oportunidades de formacao
continuada, que permitem contribuir para aperfeicoar as competéncias profissionais. Nas
respostas e reflexdes analisadas houve consenso, de que a Instituicdo oferece cursos de
capacitacdo diversos, como: semana de capacitacdo, mesa-redonda, projetos de iniciacéo,
estagios, pesquisas em interacdo com a pratica, tendo em conta o coletivo escolar e 0s contextos
organizacionais e sociais nos quais a IES esta inserida. Recorda-se ainda que, de acordo com
estudos de Elliott (2003), na pesquisa-acao o lugar de trabalho dos professores configura-se em

contexto de aprendizagem para especialistas (pesquisadores) e praticos (professores). Neste
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sentido, o estudo possibilitou mais consciencializacdo, dos professores participantes, sobre o
seu papel no agir pedagogico, focalizando a aprendizagem dos estudantes.

No que se refere ao Ultimo objetivo especifico, “Comparar as percep¢des de
estudantes e professores do Curso de Pedagogia, no que se refere ao curriculo, a Educacao
para a cidadania e a formacéo”, globalmente verifica-se uma apreciacdo positiva, quanto a
formacdo inicial e ao curriculo, no curso de Pedagogia, em relagcdo a Educacéo para a cidadania
e a formacdo de docentes e discentes. Assim, segundo professores e estudantes, a disciplina
“Cidadania” esta incluida nesse curriculo, além de outras disciplinas que trabalham também a
cidadania. O foco dessa triangulacdo entre os professores e estudantes é a mediacdo e
colaboracéo entre pares, a realizar no &mbito da Educacéo para a cidadania.

N&o obstante alguns aspetos ainda a melhorar, a Instituicio de Ensino Superior
revelou-se um local privilegiado de formacdo, cumprindo o dever de garantir o direito a
Educacdo para a cidadania, com o intuito de formar futuros profissionais, reflexivos e criticos,

capazes de se inserirem ativamente numa sociedade local e global.

LimitacGes do estudo e perspectivas futuras

O estudo de caso apresenta limitacfes, quanto a generalizacéo de resultados, pelo que
SO é possivel a transposicdo de resultados para contextos similares (Yin, 2009). De facto, foi
aplicado a uma Unica Instituicdo de Ensino Superior (estudo de caso simples), com triangulacédo
de dados, obtidos através dos inquéritos aplicados aos estudantes e docentes, e devidamente
contextualizados, com recurso a trés fontes, todas documentos estruturantes da IES.

Outro fator limitador da pesquisa foi a indisponibilidade de alguns profissionais do
curso de Pedagogia, o que restringiu 0 nimero de docentes participantes, devido a
condicionalismos da pandemia COVID 109.

Por isso, no futuro, é preciso realizar novas pesquisas, com mais sujeitos, com o intuito
de verificar a insercdo da Educag&o para a cidadania, no curriculo do Curso de Pedagogia, em
outras Instituicdes de Ensino Superior do Estado de Goias, publicas e privadas. Deste modo, é
fundamental promover uma reflexdo mais aprofundada, sobre a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem nas IES.

Héa ainda a referir que, quanto a investigadora, este estudo de caso possibilitou analisar
e refletir sobre uma realidade formativa e educativa especifica, e contribuir para a ampliacdo
do conhecimento sobre a Educacdo para a cidadania, como pratica transformadora em

sociedade, no contexto em analise.
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Em suma, e tendo em conta a pesquisa que se conclui, reitera-se que, nos dias de hoje,
a Educacéo para a cidadania € essencial, pelo que cabe aos docentes ser artifices de um tempo
em mudancga, consciencializando os estudantes quanto aos seus direitos e 0os dos outros,
respeitando igualdades e diferencas, em trabalho reflexivo e colaborativo, a realizar em
comunidade educativa. Para isso, é crucial reforcar a formacéo docente.

Assim, tornando o0s estudantes co-construtores das suas aprendizagens, em
colaboracdo com os professores e entre pares, serd possivel formar, com qualidade,
profissionais e cidaddos, aptos para agir e transformar uma sociedade globalizada e tecnoldgica.
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Anexo 1
Matriz Curricular do Curso de Pedagogia
Periodo Disciplinas Créditos | Estagio | Teoria | Pratica | Totais
Histdria da Educagéo | 04 - 60 20 80
Sociedade, Cultura e Infancia 04 - 60 20 80
10 Lingua Portuguesa 03 - 60 - 60
Tecnologias da Comunicacdo na 03 - 60 - 60
Educacdo
Didatica | 04 - 60 20 80
Somatorios 18 - 300 60 360
Filosofia geral e da Educacéo 03 - 50 10 60
Didatica Il 04 - 60 20 80
Psicologia da Educacéo, do 04 - 60 20
2° Desenvolvimento e da 80
Aprendizagem
Historia da Educacéo |l 04 - 60 20 80
Eletiva 03 - 60 - 60
Somatorios 18 - 290 70 360
Curriculos e Programas 03 - 50 10 60
Fundamentos Metodoldgicos da 04 ) 60 20 80
Educagdo Infantil
30 Leitura e Producéo de Texto 03 - 60 - 60
Sociologia Geral e da Educacédo 03 - 60 - 60
Planejamento e Avaliacéo 03 - 60 - 60
Educacional
Somatorios 16 - 290 30 320
Fundamentos Metodoldgicos da 04 - 60 20 80
Alfabetizacdo
Organizagéo do Trabalho 03 - 50 10 60
Pedagogico na Educacéo Basica
Politicas Educacionais e 03 - 50 10 60
40 Organizacédo da Educacéo
Brasileira
Fundamentos Metodoldgicos de 04 - 60 20 80
Artes e Educacédo
Fundamentos Metodoldgicos do 04 - 60 20 80
Ensino de Geografia
Somatorios 18 - 280 80 360
Fungiamentos Metoc_iol()gicos do 04 - 40 40 80
Ensino de Matematica
Fundamentos Metodoldgicos do 04 - 40 40
Ensino de Ciéncias 80
I\/I_etodc_)logia do Trabalho 03 - 60 - 60
50 Cientifico
Estagio Supervisionado na 06 120 - - 120
Educacdo Bésica |
Fundamentos Metodolégicos do 03 - 30 30 60
Ensino de Historia
Somatorios 20 120 170 110 400
Fundamentos Metodoldgicos de 04 - 60 20 80
Jovens e Adultos — EJA
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Pesquisa Educacional | 03 54 06 60
Fundamentos Metodoldgicos do 04 - 60 20 80
60 Ensino da Lingua Portuguesa
Educacéo Inclusiva e tecnologias 03 - 30 30 60
Assistivas
Estagio Supervisionado na 06 120 - - 120
Educacdo Basica Il
Somatorios 20 120 204 76 400
Pesquisa Educacional 11 04 - 60 20 80
Principios e Métodos da Gestao 04 - 60 20 80
Educacional
7° Cidadania 03 - 60 - 60
Ac0es Psicopedagdgica 04 60 20 80
Estdgio Supervisionado na 05 100 - - 100
Educacdo Basica Il
Somatorios 20 100 240 60 400
Trabalho de Concluséo de Curso — 09 - 180 - 180
TCC
Empreendedorismo 03 - 60 - 60
8o Lingua Brasileira de Sinais — 04 - 60 20 80
LIBRAS
Estagio Super\_/isionado na 05 100 - - 100
Educacdo Basica IV
Eletiva 03 - 60 - 60
Somatorios 24 100 360 20 480
Atividades Complementares - - 200
Total de Horas 154 440 2134 506 3280
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Apéndice 1:

Parecer Consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacéo e formagdo para a construcdo da cidadania no curso de Pedagogia de
uma IES privada.

Pesquisador: MILENA DE MELO SILVA

SANTOS Area Tematica:

Verséao: 3

CAAE: 51265821.0.0000.8011

Instituicdo Proponente:FACULDADE ALFREDO NASSER LTDA - ME
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUumero do Parecer: 5.029.738

Apresentacado do Projeto:

Aprovado, conforme recomendages anteriores.
Objetivo da Pesquisa:

Aprovado, conforme recomendages anteriores.
Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Aprovado, conforme recomendacdes anteriores.
Comentérios e Consideracfes sobre a Pesquisa:

Aprovado, conforme recomendages anteriores.
Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

A recomendacdo sugerida foi a mudanga de fraseologia nos dois modelos de TCLE, para (1) o
docente, e para (2) o docente. A fraseologia foi alterada e aproximada da orientacdo da CONEP. Com
0 objetivo de aproximar ainda mais, segue uma sugestdo de escrita.

Seu texto: se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes e orientacdes

acima, cologue se nome no local indicado abaixo

Sugestdo: Vocé concorda em participar da pesquisa como explicado acima? Em caso afirmativo,
assine este documento / ou: coloque seu nome no local indicado abaixo

Universidade Lusdfona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educacéo e Desporto. 109



Milena de Melo Silva Santos — Educacdo e formacao para a construcdo da cidadania no curso de

Continuacéo do Parecer: 5.029.738

Pedagogia de uma IES privada

Pégina 01 de

Observe que a alteragdo foi de uma oragdo condicional (Se...) para uma interrogacdo propriamente

dita (Vocé concorda...”?)

Recomendacdes:

Recomendacdes atendidas.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o h& mais pendéncias.
Consideracdes Finais a critério do CEP:

O projeto foi aprovado conforme sugerido pelo relator e acatado pelo Comité. Ao redigir o parecer, 0

relator apresentou a pesquisadora uma sugestao de escrita com o objetivo de contribuir para maior

aproximacao da orientagdo da CONEP em sua cartilha aos participantes de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P| 29/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1782616.pdf 22:19:35
Outros ProjetoBrochura3.docx 29/09/2021 |MILENA DE MELO| Aceito

22:19:05 [SILVA SANTOS
Outros TCLEalteradoEstudantes2.docx 29/09/2021 |MILENA DE MELO| Aceito
22:18:42 |SILVA SANTOS
Outros TCLEalteradoDocentes2.docx 29/09/2021 [MILENA DE MELO| Aceito
22:18:26 |SILVA SANTOS
Outros Cartaresposta2.odt 29/09/2021 |MILENA DE MELO| Aceito
22:18:07 |[SILVA SANTOS
Outros ProjetoBrochuraAlterado.docx 19/09/2021 [MILENA DE MELO| Aceito
22:13:27 [SILVA SANTOS
Outros TCLEalteradoEstudantes.docx 19/09/2021 [MILENA DE MELO| Aceito
22:07:10 |[SILVA SANTOS
Outros TCLEalteradoDocentes.docx 19/09/2021 [MILENA DE MELO| Aceito
21:53:30 [SILVA SANTOS
Outros CartaResposta.docx 19/09/2021 [MILENA DE MELO| Aceito
21:46:41 |SILVA SANTOS
Projeto Detalhado / | ProjetoBrochura.docx 04/08/2021 |MILENA DE MELO| Aceito
Brochura 16:25:35 |SILVA SANTOS
Investigador
Outros InqueritoPorQuestionarioEstudantes.doc | 04/08/2021 |MILENA DE MELO| Aceito
X 16:20:48 |SILVA SANTOS
Outros InqueritoPorQuestionarioDocenteeGesto | 04/08/2021 |MILENA DE MELO| Aceito
r.docx 16:19:35 |SILVA SANTOS
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TCLE/ Termos de | TermodeConsentimentoEsctudantes.doc | 04/08/2021 |MILENA DE MELO| Aceito

Assentimento / X 16:07:02 |SILVA SANTOS

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TermodeConsentimentoDocente.docx 04/08/2021 |MILENA DE MELO| Aceito

Assentimento / 16:06:44 |SILVA SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 04/08/2021 [MILENA DE MELO| Aceito
15:13:44 |SILVA SANTOS

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

APARECIDA DE GOIANIA, 08 de Outubro de 2021

Assinado por:

Paulo Reis Esselin de Melo

(Coordenador(a))
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Apéndice 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Docente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“EDUCACAO E FORMACAO PARA A CONSTRUCAO DA CIDADANIA NO
CURSO DE PEDAGOGIA DE UMA IES PRIVADA”

Prezado Docente,

Gostariamos de convidar vocé a participar da pesquisa Educacéo e formacao para a
construcdo da cidadania no curso de Pedagogia de uma IES privada desenvolvida por
Milena de Melo Silva Santos, discente de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da
Universidade Lus6fona do Porto, sob orientacdo da Professora Maria de Nazaré Castro
Trigo Coimbra.

O objetivo central do estudo é: Analisar o contributo de praticas centradas no estudante
e na Educacéo para a cidadania, em interrelacdo com a formacéo docente, para mais qualidade
do processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva de estudantes, professores e
coordenador/ gestor do curso de Pedagogia de uma IES privada de Aparecida de Goiania.

O convite a sua participacao se deve a sua formacéo, experiéncia profissional, que pode
contribuir para o processo de ressignificacdo de praticas pedagogicas através de significados
reflexivos e compartilhados, numa integracdo construtiva e eficaz, sendo que a sua acgéo € a
base para uma boa formacéo escolar. Essa formacao focalizada em valores de cidadania € um
principio importante, quando vinculado a propria acdo do professor, pois pode potencializar a
qualidade do processo ensino e aprendizagem de forma reflexiva e totalmente significativa.
Vocé pode participar dessa pesquisa agregando conhecimentos, capazes de gerar transformacao
e impacto nos contextos e espacos educativos, além de mobilizar saberes reflexivos e pesquisar
a sua propria acdo. Sua participacao é voluntéria, isto €, ela ndo é obrigatéria e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacao a qualquer
momento. Vocé ndo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida nao
consentir/permanecer sua participa¢do ou mesmo desistir. Contudo, ela é muito importante para
a execucao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestada.

Qualquer dado que possa identifica-lo (a) serd omitido na divulgacao dos resultados da
pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa,
ou posteriormente, vocé podera solicitar do (a) pesquisador (a) informacdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que poderé ser feito por meio de contato obrigatoriamente
explicitado neste TCLE

A sua participagdo consistira em responder ao inquérito por questionario com a ultima
questdo aberta com uma breve narrativa profissional. Qualquer informagdo que julgar
pertinente ao tema dessa pesquisa, vocé terd total liberdade para registra-la.

As narrativas serdo transcritas e armazenadas em arquivos digitais. Somente terdo
acesso as mesmas o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a). Ao final da pesquisa todo
material sera mantido em arquivo por pelo menos cinco (5) anos, conforme Resolucdo
466/2012 e orienta¢Oes do CEP da Faculdade Alfredo Nasser.

Esta pesquisa envolve riscos minimos, entretanto pode trazer algum tipo de desconforto
ao participante diante de alguma pergunta relacionada as suas praticas cotidianas no ambiente
de trabalho. O tipo de procedimento apresenta um risco como expor a opinido das pessoas sobre
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esse tema, seu ponto de vista, entdo tera total liberdade para escrever apenas o que se sentir
confortavel, porém havera total sigilo ndo sendo expostos ou identificados, mediante a garantia
de anonimato e direito de desistir da participagdo em qualquer momento da pesquisa. Caso haja
desisténcia e algum material ja tenha sido registrado, 0 mesmo sera descartado imediatamente.

Os beneficios esperados com o estudo serdo no sentido de instigar a novas percepgdes
acerca da qualidade do processo ensino e neste contexto a partir da realidade encontrada
relacionada ao tema, além de promover através do conhecimento um maior dominio acerca do
tema abordado, conhecendo as praticas desenvolvidas pelos professores para a educacédo
reflexiva no Ensino Superior. Assim, contribuird com informacgdes valiosas para toda a
comunidade académica bem como para a sociedade em geral atraves de praticas de educacao
para a cidadania. Esperamos que este estudo contribua com informac6es importantes que devem
acrescentar elementos a literatura académico-cientifica. O pesquisador se compromete a
divulgar os resultados obtidos.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, em
relatorios individuais para os entrevistados, e ainda em artigos cientificos, nos trabalhos de
conclusdo de curso e na dissertacdo e/ou tese.

Sua participagdo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trard nenhum prejuizo profissional. Todas as
informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengdo a nomes, a eles seréo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua
identificacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacao decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participagao na pesquisa.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido € redigido em duas (2) vias, sendo
uma para o participante e outra para o (a) pesquisador (a), as paginas serdo numeradas para
garantir a integridade das informacGes contidas no documento.

Se tiver alguma davida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode
procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Milena de Melo Silva Santos
Endereco: Rua R-06 Quadra 33 Lote 03 Vila Redengao

Email: milenavip@gmail.com

Telefone para contato: (62) 984226203

Se desejar obter informagdes sobre os seus direitos e 0s aspectos éticos envolvidos na pesquisa
podera consultar o Comité de Etica da Faculdade Alfredo Nasser

Comité de Etica em Pesquisa — CEP Faculdade Alfredo Nasser.
End: Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das Esmeraldas Aparecida de Goiania — Goias
Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br

O cumprimento dos ditames da Resolucéo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude,
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do Ministério da Salde, e suas complementares e dos principios éticos vigentes foram
cumpridos.

Dessa forma, vocé concorda em participar da pesquisa como explicado acima? Em caso
afirmativo, coloque seu nome no local indicado abaixo. Desde ja, agradecemos a sua
participacdo e colaboracéo!

Aparecida de Goiania, de de

Milena de Melo Silva Santos

Nome do Sujeito da Pesquisa

Em caso de ddvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Faculdade Alfredo Nasser
Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das Esmeraldas
Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br
Aparecida de Goiania — Goias

Pagina 3 de 3

Universidade Lusdfona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educacéo e Desporto. 114



Milena de Melo Silva Santos — Educacdo e formacao para a construcdo da cidadania no curso de
Pedagogia de uma IES privada

Apéndice 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Estudante

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

EDUCACAO E FORMACAO PARA A CONSTRUCAO DA CIDADANIA NO CURSO
DE PEDAGOGIA DE UMA IES PRIVADA

Prezado Estudante,

Gostariamos de convidar vocé a participar da pesquisa Educacéo e formacao para a
construcdo da cidadania no curso de Pedagogia de uma IES privada, desenvolvida por
Milena de Melo Silva Santos, discente de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da
Universidade Lus6fona do Porto, sob orientacdo da Professora Maria de Nazaré Castro
Trigo Coimbra.

O objetivo central do estudo é: Analisar o contributo de préatica centradas no estudante
e na Educacdo para a Cidadania, em interrelacdo com a formacao docente, para mais qualidade
do processo ensino e aprendizagem, na perspectiva de estudantes, professores e
coordenador/gestor do curso de Pedagogia de uma IES privada de Aparecida de Goiania.

O convite a sua participacdo se deve a sua opinido quanto a formacdo, experiéncia
docente pode contribuir para o processo de ressignificacdo de praticas pedagogica eficaz. Se
no seu processo formativo focalizada em valores de cidadania potencializando a qualidade do
processo ensino e aprendizagem de forma reflexiva e totalmente significativa. Vocé pode
participar dessa pesquisa agregando conhecimentos, capazes de gerar transformacao e impacto
nos contextos e espacos educativos, além de mobilizar saberes reflexivos. Sua participacao é
voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer momento. Vocé nao sera penalizado
de nenhuma maneira caso decida ndo consentir/permanecer sua participacdo ou mesmo desistir.
Contudo, ela é muito importante para a execu¢do da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestada.

Qualquer dado que possa identifica-lo (a) sera omitido na divulgac¢édo dos resultados da
pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa,
ou posteriormente, vocé podera solicitar do (a) pesquisador (a) informacgdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que poderé ser feito por meio de contato obrigatoriamente
explicitado neste TCLE

A sua participacgdo consistira em responder um inquérito por questionario referente aos
desafios da formacéo reflexiva dos professores no curso de Pedagogia, a qualidade do processo
ensino e aprendizagem, o curriculo e cidadania em educac&o.

Os inquéritos serdo analisados, transcritos e armazenados em arquivos digitais.
Somente terdo acesso as mesmas o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a). Ao final da
pesquisa todo material sera mantido em arquivo por pelo menos cinco (5) anos, conforme
Resolucéo 466/2012 e orientacdes do CEP da Faculdade Alfredo Nasser.

Esta pesquisa envolve riscos minimos, entretanto pode trazer algum tipo de desconforto
ao participante diante de alguma pergunta relacionada as suas praticas cotidianas no ambiente
de trabalho. O tipo de procedimento apresenta um risco como expor a opinido das pessoas sobre
esse tema, seu ponto de vista, entdo tera total liberdade para escrever apenas o que se sentir
confortavel, porém havera total sigilo ndo sendo expostos ou identificados, mediante a garantia
de anonimato e direito de desistir da participacdo em qualquer momento da pesquisa. Caso haja
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desisténcia e algum material ja tenha sido registrado, o mesmo sera descartado imediatamente.

Os beneficios esperados com o estudo serdo no sentido de instigar a novas percepcoes
acerca da qualidade do processo ensino e neste contexto a partir da realidade encontrada
relacionada ao tema, além de promover através do conhecimento um maior dominio acerca do
tema abordado, conhecendo as préaticas desenvolvidas pelos professores para a educagdo
reflexiva no Ensino Superior. Assim, contribuira com informac6es valiosas para toda a
comunidade académica bem como para a sociedade em geral através de praticas de educacao
para a cidadania. Esperamos que este estudo contribua com informacg6es importantes que devem
acrescentar elementos a literatura académico-cientifica. O pesquisador se compromete a
divulgar os resultados obtidos.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, em
relatorios individuais para os entrevistados, e ainda em artigos cientificos, nos trabalhos de
concluséo de curso e na dissertacdo e/ou tese.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo profissional. Todas as
informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua
identificacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. VVocé receberd assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participacao na pesquisa.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é redigido em duas (2) vias, sendo
uma para o participante e outra para o (a) pesquisador (a), as paginas serdo numeradas para
garantir a integridade das informacdes contidas no documento.

Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode
procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Milena de Melo Silva Santos
Endereco: Rua R-06 Quadra 33 Lote 03 Vila Redengao

Email: milenavip@gmail.com

Telefone para contato: (62) 984226203

Se desejar obter informagdes sobre os seus direitos e os aspectos éticos envolvidos na pesquisa
podera consultar o Comité de Etica da Faculdade Alfredo Nasser

Comité de Etica em Pesquisa — CEP Faculdade Alfredo Nasser.
End: Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das Esmeraldas Aparecida de Goiania — Goias
Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br

O cumprimento dos ditames da Resolucéo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude,

do Ministério da Saude, e suas complementares e dos principios éticos vigentes ‘l’D';“;' 2 de 3
cumpridos. agina  de

Dessa forma, vocé concorda em participar da pesquisa como explicado acima? Em caso
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afirmativo, coloque seu nome no local indicado abaixo. Desde ja, agradecemos a sua
participacdo e colaboracao!

Aparecida de Goiania, de de

Milena de Melo Silva Santos

Nome do Sujeito da Pesquisa

Em caso de ddvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Faculdade Alfredo Nasser
Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das Esmeraldas
Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br
Aparecida de Goiania — Goias

Pagina 3de 3
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Apéndice 4

INQUERITO POR QUESTIONARIO A ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA

O presente inquérito por questionario tem como objetivo a recolha de informacéao para um estudo sobre
as percepcdes de estudantes do Curso de Pedagogia de uma Instituicdo do Ensino Superior,
relativamente aos desafios da formacéo de professores para a Educacdo e formacéo reflexiva na
construcdo da cidadania, no Curso de Pedagogia. Destina-se a elaboracdo de uma Dissertacdo de
Mestrado, em Ciéncias da Educacdo, a ser apresentada a Universidade Lusofona do Porto. Todos os
dados recolhidos seguirdo a regra de anonimato de um estudo cientifico. Obrigada pela participacéo.

Instrucgdes:
Coloque uma cruz (X) no(s) espaco(s) da(s) resposta(s) que pretenda dar, completando-as com
informagGes adicionais ou dando resposta extensiva, sempre que solicitado.

CARACTERIZACAO DO(A) INQUIRIDO(A)
1. Idade:
2. Sexo:
3. Ha quantos anos estuda nesta Institui¢cdo?

4. Qual é o semestre que esta cursando?

A . CURRICULO E CIDADANIA EM EDUCACAO

5. O curso de Pedagogia possui, na sua matriz curricular, alguma disciplina especifica sobre
cidadania?
() Sim () Néo

5.1. Se sim, qual o nome(s) da(s) disciplina(s)?

6. Identifique os valores que associa a Educacao para a Cidadania. (Assinale com um X as suas
respostas).

( ) 1- Liberdade
( ) 2- Democracia

( ) 3- lgualdade de direitos

() 4- Honestidade

( ) 5- Respeito pelo outro

( ) 6- Responsabilidade

( )7- Solidariedade

( )8 —Eticae Moral

( ) 9- Diélogo entre pares

( ) 10- Competitividade

( ) 11 - Critica construtiva
() 12 - Colaboracdo entre pares
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6.1. Do conjunto de valores apresentados, ha questao anterior (nimero 6), selecione trés que,
no seu entender, é necessario implementar/ e ou reforcar no Curso de Pedagogia.

B- QUALIDADE DO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

7. Identifique as estratégias mais aplicadas pelos professores no Curso de Pedagogia. (Assinale
com um X as suas respostas).

( ) 1- Préticas pedagogicas centradas no professor

( ) 2- Préticas pedagdgicas centradas no estudante

( ) 3- Ensino expositivo orientado professor

() 4- Ensino aberto a participacéo e autonomia do estudante

( ) 5- Trabalho de projeto estruturado pelo professor

( ) 6- Trabalho de projeto estruturado pelo professor e estudantes

(' )7- Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes

(' )8- Ensino inclusivo assente na diferenciacdo pedagogica

(' )9- Valorizacao da aprendizagem entre pares.

( )10 -Valorizagéo da aprendizagem individual.

( ) 11 -Valorizagéo da inovagao e criatividade.

( ) 12- Colaboragéo entre pares com base na reflexdo e no diélogo.
( ) 13- Valorizagdo da Educacdo para a Cidadania assente em valores.
() 14- Uso de plataformas digitais para uma Educagéo para todos.

7.1. Do conjunto de estratégias apresentadas, na questao anterior (niUmero 7), selecione trés
gue, no seu entender, é necessario implementar/ e ou refor¢ar no Curso de Pedagogia.

8. Assinale com um X o grau de satisfacdo, relativo & qualidade do processo de ensino e
aprendizagem e ao Curso de Pedagogia em geral. (Sendo 1 menos satisfeito e 4 muito
satisfeito).

1. Menos 2. 3.Mais 4. Muito
Satisfeito | Satisfeito | Satisfeito | Satisfeito

1- Atuacdo do gestor da Instituicdo

2- Projeto Politico Pedag6gico da Instituicao

3- Formagdo e profissionalismo dos docentes
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4

Clareza e pertinéncia da organizacdo curricular

5- Agir pedag6gico do professor

6

Estratégias de ensino e aprendizagem

7

Equilibrio entre a teoria e a pratica

8- Aula centrada no professor

9- Aula centrada no estudante

10- Colaboracdo entre professor e estudantes

11- Colaboracdo entre estudantes

12- Incentivo a autonomia dos estudantes

13- Inovacdo das praticas

14- Reflexdo sobre as préaticas

15- Auto e heteroavaliagéo das aprendizagens

16- Uso de plataformas e recursos pedagogicos

8.1. Do conjunto de itens apresentados, na questédo anterior (nimero 8), selecione trés que, no
seu entender, € necessario implementar/ e ou reforcar no Curso de Pedagogia, a fim de
melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

9. Na sua opinido, o Curso de Pedagogia forma futuros profissionais, reflexivos e criticos, capazes
de exercer a Educacéo para a cidadania? Justifigue.
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Apéndice 5

INQUERITO POR QUESTIONARIO A PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA

O presente inquérito por questionario tem como objetivo a recolha de informacéao para um estudo sobre
as percepcdes de professores do Curso de Pedagogia de uma Instituicdo do Ensino Superior,
relativamente aos desafios da formacdo de professores para a Educacdo e formacédo reflexiva, na
construcdo da cidadania, no Curso de Pedagogia. Destina-se a elaboracdo de uma Dissertacdo de
Mestrado, em Ciéncias da Educacdo, a ser apresentada a Universidade Luséfona do Porto. Todos 0s
dados recolhidos seguirdo a regra de anonimato de um estudo cientifico. Obrigada pela participacéo.

Instrucdes:
Coloque uma cruz (X) no(s) espaco(s) da(s) resposta(s) que pretenda dar, completando-as com
informaces adicionais ou dando resposta extensiva, sempre que solicitado.

CARACTERIZAC}AO DO(A) INQUIRIDO(A)
1. Idade:
Sexo:

2
3. Ha quantos anos leciona nesta Instituicdo?
4. Que habilitagdes tem como docente?

A . CURRICULO E CIDADANIA EM EDUCAGAO

5. O curso de Pedagogia possui, na sua matriz curricular, alguma disciplina especifica sobre

cidadania? Se sim, qual?

6. ldentifique os valores que associa a Educacao para a Cidadania. (Assinale com um X as suas
respostas).

1- Liberdade

2- Democracia

3- Igualdade de direitos
4- Honestidade

5- Respeito pelo outro
6- Responsabilidade
)7- Solidariedade
( )8 —Eticae Moral
( ) 9- Dialogo entre pares
( ) 10- Competitividade

( ) 11 - Critica construtiva
( ) 12 - Colaboragéo entre pares

()
()
()
()
()
()
(

6.1. Do conjunto de valores apresentados, na questao anterior (niUmero 6), selecione trés que
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tenciona implementar/ e ou reforcar na disciplina que leciona, no Curso de Pedagogia.

B- QUALIDADE DO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

7. ldentifique as estratégias que mais aplica, na disciplina que leciona, no Curso de Pedagogia.
(Assinale com um X as suas respostas).

1- Praticas pedagdgicas centradas no professor

2- Préticas pedagbgicas centradas no estudante

3- Ensino expositivo orientado professor

4- Ensino aberto a participacéo e autonomia do estudante

5- Trabalho de projeto estruturado pelo professor

6- Trabalho de projeto estruturado pelo professor e estudantes
7- Ensino inclusivo que atende as dificuldades dos estudantes
8- Ensino inclusivo assente na diferenciacdo pedagdégica

9- Valorizacédo da aprendizagem entre pares.

10 -Valorizagéo da aprendizagem individual.

) 11 -Valorizagéo da inovacdo e criatividade.

( ) 12- Colaboragdo entre pares com base na reflexdo e no diélogo.
( ) 13- Valorizagéo da Educagdo para a Cidadania assente em valores.
() 14- Uso de plataformas digitais para uma Educacéao para todos.

N N N N N N

(
(
(
(
(
(
()
()
()
()
(

7.1.Do conjunto de estratégias apresentadas, na questdo anterior (nimero 7), selecione trés que
tenciona implementar/ e ou reforcar, na disciplina que leciona, no Curso de Pedagogia.

8. Assinale com um X o grau de satisfacdo, enquanto professor, relativo a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, na disciplina que leciona, e no Curso de Pedagogia
em geral. (Sendo 1 menos satisfeito e 4 muito satisfeito).

1. Menos 2. 3.Mais 4. Muito
Satisfeito | Satisfeito | Satisfeito Satisfeito

1.Atuacdo do gestor da Instituicdo

2.Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo

3.Formacéo e profissionalismo dos docentes

4.Clareza e pertinéncia da organizacao curricular

5. Agir pedagdgico do professor
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6.Estratégias de ensino e aprendizagem

7.Equilibrio entre a teoria e a pratica

8.Aula centrada no professor

9.Aula centrada no estudante

10.Colaboragéo entre professor e estudantes

11.Colaboracéo entre estudantes

12.Incentivo a autonomia dos estudantes

13.Inovacéo das praticas

14.Reflexdo sobre as praticas

15.Auto e heteroavaliacdo das aprendizagens

16.Uso de plataformas e recursos pedagogicos

8.1. Do conjunto de itens apresentados, na questdo anterior (niUmero 8), selecione trés que
tenciona implementar/ e ou reforcar na disciplina que leciona, a fim de melhorar a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem nas suas aulas.

8.2. Na sua opinido, o Curso de Pedagogia forma futuros profissionais, reflexivos e criticos,
capazes de exercer a Educagéo para a cidadania? Justifigue.

9. Identifique e descreva um ou mais momentos de formacao continuada (formal/curso; entre pares
em comunidade da IES; proposta pela gestdo da IES ou outras entidades), e explicite a sua
contribuicao para aperfeicoar suas competéncias profissionais, no contexto da IES.
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