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EPIGRAFE

[...] €& requisito de inclusédo o
reconhecimento da imprevisibilidade de que se
reveste todo o ato educativo. Enquanto ato de
relacdo, ele é unico, irrepetivel, impossivel de
prever (de planejar) e de um para um, nas
dimensdes cognitiva, afetiva, emocional, fisica,
moral... As escolas que reconhecem tais
requisitos estarao a caminho da incluséo.

(Pacheco, 2012, p. 13).
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RESUMO

O estudo que se apresenta tem por finalidade avaliar em que medida a préatica do
bilinguismo favorece a inclusdo e o contexto do processo de ensino aprendizagem
dos alunos surdos do Ensino Fundamental |, numa Escola p6lo de Linhares. Sendo
o0s objetivos especificos o de verificar o percurso da inclusédo da proposta bilingue na
escola regular, analisar os resultados do processo de inclusdo social e de
aprendizagem do aluno surdo tendo o bilinguismo como foco na escola polo de
surdez no municipio de Linhares e identificar as justificativas governamentais para a
introduc&o do bilinguismo nas escolas brasileiras. A pesquisa utilizou a abordagem
metodoldgica qualitativa, o que permitiu a analise de resultados, obtidos por meio de
grupo focal, observacdo direta e com registros dos inquéritos por entrevista de
profissionais responsaveis por esta proposta educativa. Os resultados comprovam
as percepc¢Oes congruentes dos profissionais investgados, quanto a importancia de
possibilidades da incluséo desses alunos e o processo de aprendizagem efetiva por
meio da proposta bilingue. Neste entendimento, conclui-se que acdes participativas
de experiéncias cotidianas, cujas relacfes reais de socializagdo promovem o
respeito a diversidade vivenciada, precede resultados significativos no processo de
ensino aprendizagem o que oportuniza a formagdo humana. Desta forma, sera
legitima a pratica pedagdgica que possibilite oportunidades a todos os sujeitos,

independente de sua diferenca, seja social, racial ou linguistica.

Palavras-chave: Bilinguismo; surdos; inclusdo; aprendizagem; Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate the extent to which the practice of
bilingualism favors the inclusion and context of the learning process of the deaf
students of Elementary School I, in a Pole Linhares School. As the specific objectives
are to verify the path of inclusion of the bilingual proposal in the regular school, to
analyze the results of the process of social inclusion and learning of the deaf student
having bilingualism as a focus in the polo deafness school in the municipality of
Linhares and to identify the justifications Governmental organizations for the
introduction of bilingualism in Brazilian schools. The research used the qualitative
methodological approach, which allowed the analysis of results obtained through a
focus group, direct observation and with interview records of professionals
responsible for this educational proposal. The results confirm the congruent
perceptions of the professionals investigated, regarding the importance of
possibilities of the inclusion of these students and the effective learning process
through the bilingual proposal. In this understanding, it is concluded that participatory
actions of daily experiences, whose real socialization relations promote the respect to
the lived diversity, precedes significant results in the process of teaching learning
what makes human formation. In this way, it will be legitimate pedagogical practice
that allows opportunities for all subjects, regardless of their difference, whether

social, racial or linguistic.

Keywords: Bilingualism; deaf; inclusion; learning; Elementary School.
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INTRODUCAO

O retrato histérico educacional de surdos no Brasil € marcado por concepcdes
que atribuem sentidos diferentes conforme o periodo vivenciado. Houve momentos
nos quais eram legados a exterminacao por sua condi¢cdo de incapazes, vitimas de
padrbes e normas sociais determinantes, com recurso a reproducdo da
normatizacao da classe.

O que se destaca nesse percurso € o isolamento. Um isolamento fisico e
emocional, causado pela compreensédo de que, por falta de competéncia auditiva
nao deveriam ser considerados seres humanos.

A comunicacédo oral determinava nesse periodo, e em alguns casos, até hoje,
a condicdo de aceitacdo ou ndo da pessoa no meio social. A fala para muitos era a
forma privilegiada de demonstrar a inteligéncia. Assim a comunicacdo através de
sinais ndo eram considerados como linguamas sim gestos primitivos. A
compreensao era que se ndo ouvia e consequentemente ndo expressava oralmente,
esse ndo era um ser pensante.

Foram varios os fatores que marcaram essas praticas, as quais perduraram
por muito tempo na vida dos surdos. No entanto no Brasil, em 1857 um marco
significativo desponta para esse grupo minoritario que viria orientar um desejo
educacional. A fundacéo do Instituto dos Surdos-Mudos, com a direcao do francés
Eduard Huet. Entretanto as indagacdes do modelo ideal de educacdo de surdos
repercutiam na Europa. E em 1881 no Congresso de Mildo, por decisdo do grupo
ouvinte, a Lingua de Sinais, que até entdo era utilizada por essa comunidade, fora
proibida, dando ascensé&o ao oralismo. Situagdo que promoveu um empobrecimento
linguistico, cultural e cognitivo, suas consequéncias se repercutem nos dias atuais, o
gue causa dificuldade para ser reestabelecido (HONORA, 2009).

Somente em 1981, (um salto histérico importantissimo para esse grupo
minoritario) a Organizagdo das Nacdes Unidas criou o Ano Internacional da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, fato que ocasionou uma reescrita da lingua através do
esforco da Federacdo Mundial dos Surdos.

Muitas foram as tentativas de possibilitar o0 acesso da educacéao e cultura aos
sujeitos surdos, porém muitas sem éxito. Sob o argumento de que a lingua de sinais

era apenas feita de gestos, ela foi negada por mais de um século aos seus usuarios.
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Seguindo a tendéncia do Congresso de Mildo, o oralismo foi tido como o
método “eficaz” de educacdo de surdos. Porém no fim da década de 70 inicia-se a
filosofia da Comunicagéo Total. E em meados de 1980 a partir de estudos realizados
da Lingua de Sinais, o Bilinguismo ganha tendéncia nas praticas educacionais
(GODFELD, 1997).

A partir do reconhecimento da LIBRAS como lingua oficial da comunidade
surda no Brasil, o decreto n°® 5626 de 2005 garante, desde a educagao infantil ao
ensino superior, a lingua portuguesa ensinada como segunda lingua, nos diversos
segmentos do ensino.

Partindo dessa premissa, atualmente varias escolas no pais adotam a pratica
do bilinguismo em seu cotidiano. Considerando isso, essa pesquisa sera dirigida
para a seguinte questdo: em que medida a pratica do bilinguismo favorece a
incluséo no contexto do processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo?

Para Pacheco (2012, p.11) “a escola deve ser o local onde a todos acolha e a
cada qual dé oportunidade de ser e de aprender’. Um espaco em que se
compreenda que cada um possui necessidades especificas, singularidades
educativas ou nao, e que essas necessitam ser respeitadas e configuradas no intuito
de se buscar a emancipacéo do ser, enquanto fisico, cognitivo ou social.

Esse desejo de inclusdo e de ensino-aprendizagem sugere também um
planejamento que assegure 0 acesso e participacdo de todos, apontando que é

preciso ir além dos limites da sala de aula, como comenta Mittler (2003):

[...] a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas
de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto
inclui o curriculo corrente, a avaliagao, os registros e os relatérios de
aquisicbes académicas dos alunos, as decisfes que estdo sendo
tomadas sobre os agrupamentos dos alunos nas escolas ou nas
salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula [...]
(MITTLER, 2003, p. 25).

Promover a condi¢cdo ndo so de inclusdo, como de aprendizagem nas praticas
cotidianas das salas inclusivistas das minorias linguisticas, aqui se tratando de
alunos surdos, €& possibilitar uma educacdo bilingue letrada, com acesso a
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informacéo e ao uso ativo das praticas de discurso, tanto oral, escrito ou sinalizado.
E permitir uma mobilidade social que oportuniza uma sociedade mais justa, onde os
efeitos das classes majoritarias sejam menos opressoras sobre as classes
minoritarias, e essas possam desestabilizar conceitos definidos historicamente,
minimizando assim a exclusdo gerada em séculos de segregacéo (LODI, MELO,
FERNANDES, 2012).

Esta pesquisa tem em vista esse histérico educacional apresentado com
diversos momentos desfavoraveis ao foco em questéo: a inclusdo e aprendizagem
do aluno surdo. Gerou-se uma inquietacdo a partir das posturas, apontamentos,
discursos e praticas em relacdo ao bilinguismo. Sdo observacdes do dia a dia que
levam a questionamentos sobre a real praxis que vigora no ambiente escolar. E essa
pratica ofertada neste espaco realmente garante os objetivos apontados no Projeto
Politico Pedagogico (PPP)? E esses objetivos realmente existem? E nas leis e
diretrizes que regem a educacao publica e privada, como essa tematica é apontada?
Buscar compreender este contexto é o que impulsiona essa investigacao.

Como falar em educacdo sem a expressdo de sensibilidade, de respeito,
amor? Esse é o sentimento, de estima, que me faz buscar conhecer, compreender,
inferir aquilo que se faz todos os dias no cotidiano escolar. No que se pode ver e no
que nao é perceptivel aos olhos.

Atuo como professora regente e ha alguns anos participei diretamente em
atividades com um grupo de surdos, ou especificamente, na comunidade surda.
Vivenciei uma proximidade no espaco escolar (professora bilingue) e extra escolar
(cursos da Lingua de Sinais). Essa convivéncia oportunizou um consideravel
respeito por esse grupo. Porém ao retornar a minha funcao original, percebi que era
necessario realizar uma nova leitura de todo artefato utilizado por eles: percepcao
visual, literatura, movimentos, comunidade, a lingua, isto €, todo aparato que
acompanha a sua vida social.

Tomar sua lingua como ponto de partida para estudos de inclusdo social e
aprendizagem desses alunos é encontrar aspectos necessarios a reflexao deste
contexto.

Tendo o bilinguismo como eixo norteador dessa inclusdo em escolas polos,
se pode destacar a necessidade de estarem acessiveis ao aluno como lingua

materna a L1 e o portugués como a L2. O respeito a essa possibilidade confere
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firmar uma inclusdo que garanta resultados esperados nos sonhos daqueles que
buscam essa diversidade assegurada. Como aponta Quadros:
[...] a crianca surda ir4 se integrar satisfatoriamente & comunidade
ouvinte somente se tiver uma identificacdo bastante sélida com seu
grupo, caso contrério, ela tera dificuldades tanto numa comunidade
como ha outra, apresentando limitagdes sociais e linguisticas

algumas vezes irreversiveis (QUADROS, 1997, p. 28).

Pode-se considerar que uma parcela significativa da populacdo possui algum
tipo de deficiéncia auditiva. Sdo 9.717.318 brasileiros que se declararam portadores
da deficiéncia auditiva. Quando o direcionamento é para 0 municipio, 6.781
linharenses se enquadram nesta categoria (Censo, 2010).

Buscou-se neste contexto investigar na escola polo bilingue o trabalho
desenvolvido com esses alunos no que diz respeito a inclusédo e aprendizagem.

Para suprir essa demanda educacional o municipio dispde entre outras
escolas inclusivas uma escola polo que atende criancas do ensino fundamental |
(anos inicias: 6 a 10 anos) que busca ofertar um ensino bilingue.

Diante da realidade apresentada, a investigacdo buscou contribuir com a
ciéncia em uma tematica geradora de indagac6es e de busca de compreensdes no
ambito educacional, tendo em vista inUmeras motivacdes pessoais da pesquisadora.

Quanto a organizacdo do trabalho foi contemplado da seguinte forma: o
capitulo |1 aborda o histérico educacional de surdos no Brasil com énfase no
municipio de Linhares. No capitulo Il apresenta o processo de inclusdo dos alunos e
a proposta bilingue como investidura nesse processo. No capitulo Il corresponde a
apresentacdo da metodologia qualitativa, que compreende a explicitacdo do
problema, os objetivos de investigagcdo, a pesquisa quanto as suas finalidades e
procedimentos e a coleta dos dados. No capitulo IV aborda a coleta de dados e a
analise dos resultados da investigacao inquiridos em uma escola publica do municio
de Linhares. Seguem-se as conclusdes, referéncias e apéndices, que apresenta

documentos referenciados no texto.
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PARTE I- ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO 1 - DIMENSAO HISTORICA

1.1-Histoérico de concepcdes educacionais dos surdos no Brasil

O capitulo que se segue apresenta um breve retrato do contexto educacional
de alunos surdos. Percurso que perpassa a dimensao historica visando relatar o
processo pedagoégico no pais durante anos de tentativas com momentos em que a
normatizacao da sociedade era concebida como meio ideal de garantir o ensino ao
surdo, proposta esta denominada Oralismo. Em sucessao ao oralismo, mas sem
desconsidera-lo totalmente, a Comunicacédo Total surge com o intuito de defender a
comunicacdo como fator fundamental na relacdo humana. Independentemente de
sua forma, oral, gestual ou escrita. E contrapondo essas tendéncias surge o
Bilinguismo como modelo ideal para preservacdo da lingua de sinais e marco
incontestavel no ato comunicativo, interativo e educacional. O bilinguismo, visa a
compreensao da exceléncia da LIBRAS, orientando préticas educacionais no sentido
de ofertar uma educacdo de qualidade com o ensino da lingua portuguesa através

da lingua de sinais.

1.2- Concepcdes educacionais no decorrer da histéria

De acordo com Kelman:

A ideia de que pessoas surdas poderiam receber uma educacgéo
escolar s6 foi compreendida pela sociedade tardiamente. Mesmo
assim, ocorreu de forma gradual e lenta. Sujeitos surdos passaram
por uma histéria que foi da exterminagdo, na Antiguidade, a
incapacidade de receber os beneficios divinos, na idade Média, até
chegar, muito tempo depois, a uma educacédo que mesmo nos dias

de hoje nos apresenta uma série de desafios (KELMAN, 2010,p. 1).

Diversas foram as mudancas na compreensédo de concepc¢des histéricas de
educacdo de surdos. Conceitos que permeiam um esforco ora de justificar a
necessidade de adaptacdo ao meio inserido, ora de aceitacdo da sua diferenca
linguistica. E essa diferenca linguistica, ou questdo comunicativa, permeou
discursos e posturas diante do ser surdo. Segundo Skliar (2009), a proposta de
educacdo bilingue para surdos pode ser defendida como uma oposicdo aos

discursos e as préticas clinicas hegemonicas — caracteristicas da educagédo dos
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surdos nas ultimas décadas — e como um reconhecimento politico da surdez como
diferenca.

Ao pensar na questao de respeito a diferenca remetemos a um passado onde
o ser diferente era concebido como incapacitado. Essa condicdo perdurou por
décadas e até séculos de segregacao, fazendo com que a concepcao que se tinha
desses individuos determinasse sua real ou imaginaria condicdo. A medicina e a
religido eram quem possuia grande influéncia na vida das pessoas. A primeira
estava mais interessada em suas pesquisas e a segunda, em promover a caridade
com pessoas tdo desafortunadas, pois para ela a doenca representava punicao
(HONORA, 2009).

Justificando tais acdes, o oralismo foi dito como mecanismo eficaz ao trato
educativo para o ser surdo. Condicdo que buscou integra-lo no meio social ouvinte a
partir do pensamento de ser deficiente pelo que lhe falta: a audicdo. Educadores da
época acreditavam ser a lingua oral a forma mais eficiente na comunicag¢do humana.
Sendo no aprendizado com seus familiares, ouvintes, a forma ideal de comunicacao:
oralizacdo. Esse atributo ocasionou retardos na apreensdao dos contetudos e
conhecimentos escolares, como em questdes sociais. Sao representacdes que cada
individuo surdo participa obrigatoriamente de uma competicdo que determina se vai
ser rotulado ou nao, por sua falta de fala e audi¢do, o que acarretard como detentor
de uma incapacidade ou incompeténcia (QUADROS & PERLIN, 2007).

Pela ineficacia do oralismo, em meados dos anos 70 um NoOvO processo
educacional emerge com o desejo de concretizar uma forma eficaz de ensino. Tem-
se na Comunicacdo Total uma nova perspectiva educativa. Essa proposta se
fundamenta em seu proprio nome Comunicagao, ou seja, justifica a necessidade
maior da comunicacao propriamente dita, mais até do que a forma com a qual ela se
opera. O problema nessa proposta € a condicdo de utilizagdo dos sinais e fala
simultaneamente, gerando um conflito linguistico, o que impossibilita garantir as
estruturas das duas linguas. Como aponta Quadros:

Pode-se supor que haja pardmetros comuns entre a LIBRAS e o
portugués, mas, sem duvida, h& parametros diferentes, caso
contrdrio seriam a mesma lingua. Entdo, como é possivel duas
linguas com dois parémetros diferentes acionados internamente

serem acessadas ao mesmo tempo? A resposta a essa questdo €
Obvia: ndo é possivel (QUADROS, 1997, p. 26).
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O que se percebe de positivo nesse contexto € o fato de a Lingua de Sinais
ter sido resgatada apos anos de exclusdo, porém com privilégios a lingua oral.

Com a percepcao de que as praticas educacionais até entdo instituidas néo
alcancaram uma educacdo que garantisse a inclusdo e a aprendizagem necessaria
ao aprendiz surdo, uma nova visao da lingua de sinais e de surdez surge dentro do
contexto escolar e social. Essas concepcfes consideradas atualmente como
tradicionais dao ascens&do a uma nova proposta: o Bilinguismo. Desconstruindo anos
de imposicdo sobre esse grupo minoritario, os surdos, um verdadeiro “holocausto
linguistico” (MACHADO, 2010). Segunda a autora a proposta bilingue é uma
proposta educacional em que a lingua de instrucdo € a lingua de sinais e a lingua
portuguesa € adquirida como segunda lingua.

O bilinguismo para os surdos enfatiza o uso das duas linguas em momentos
educacionais diferentes. Considera a lingua de sinais como a primeira lingua, pois é
natural, que se aprende em contato com outro surdo, como acontece no meio
ouvinte. Ja a lingua portuguesa é tida como segunda lingua, convertida ap6s o
aprendizado da lingua de sinais.

Nos momentos vivenciados na educacdo de surdos vemos praticas
pedagogicas que instituiram representacdes estereotipadas hegemonicas
(MACHADO, 2010). Representa¢des que vem sendo restauradas a partir de estudos

e pesquisas nos contextos educacionais.

1.3-Oralismo: uma vertente em questao

Durante muito tempo o oralismo procurou normatizar o surdo por meio da
identidade ouvinte, tomando, portanto, como modelo o adulto ouvinte
(GIAMMELARO, GESUELI, SILVA, 2013). A filosofia oralista, como também é
conhecida, visa desenvolver essa identidade por meio da linguagem oral, com o
argumento de inseri-lo ao mundo ouvinte. Goldfeld afirma que essa proposta:

...visa & integracdo da crianca surda na comunidade dos ouvintes,
dando-lhes condi¢des de desenvolver a linguagem oral (no caso do
Brasil, o portugués). A nocéo de linguagem para varios profissionais
dessa filosofia restringe-se a linguagem oral, e esta devera ser a

Unica forma de comunicac¢ao dos surdos (GODFELD, 1997, p. 33).

Universidade Lusé6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educacdo 25



Adelaine Cristina dos Santos Fraga Magnago - Uma perpectiva bilingue: contribui¢cdes no
processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem do aluno surdo

No Brasil no final do século XVIII, se instaura um confronto entre os métodos
até entdo adotados: o oral e 0 gestual, com o pressuposto de determinar a filosofia
ideal. Contudo, a partir de uma decisdo ouvinte, o0 modelo educativo é redefinido

como destaca Nunes de Souza:

No Congresso Internacional de Educadores Surdos, realizado em
Mildo, em 1888, foi votado qual método seria 0 mais adequado para
a educacéo de surdos. Os professores surdos néo tiveram direito ao
voto. O método oral venceu e o uso da lingua de sinais passou a ser
proibido. Instaurava-se assim o oralismo na educagéo de surdos.

A partir de entdo, e durante quase 100 anos, a comunidade surda
passou por um processo de exclusdo de direitos linguisticos, de
negacdo de sua identidade e cultura por parte da comunidade
ouvinte. Inclusive, os professores surdos que atuavam nas escolas
de surdos foram totalmente excluidos do processo educativo dos
surdos, o qual retrocedeu-se comparado a todas as conquistas do
século XVIII (NUNES DE SOUZA, 2014, p.117).

Com essa definicdo educacional, buscou-se corrigir o defeito auditivo. A cura
do anormal, exigindo do surdo, a fala, para que manifestacdes da diferenca nao
existissem. Quadros (1997) compreende o oralismo como uma proposta educacional
que contraria tais suposi¢des: ndo permitindo que a lingua de sinais seja usada nos
espacos sociais. Goldfeld (1997) comenta que o oralismo percebe a surdez como
uma deficiéncia que deve ser reduzida pela estimulacédo auditiva. Essa estimulagéo
possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianga surda a
integrar-se na comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a do
ouvinte. Diversos foram os problemas relacionados ao oralismo, dentre eles, se
pode destacar a falta de comunicagdo compreensiva. Investimentos de anos de vida
de uma crianca surda na sua oralizacdo, ela ser4 somente capaz de captar, através
da leitura labial, cerca de 20% da mensagem e, além disso, sua producdo oral,
normalmente, ndo € compreendida por pessoas que ndo convivem com ela
(QUADROS, 1997).

O oralismo tem como base que o dominio da lingua oral através de exercicios

gue garantem a facilitacdo da comunicacao entre surdos e ouvintes, sendo proibido
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0 uso de gestos ou sinais. Gerou desse modo uma diminuicdo de interacdo social,
fortificando obstaculos para sua exclusdo. Assim, aprender a falar significa
desenvolver no surdo sua condicdo humana, como se ainda néo existisse (SKLIAR,
2009). O Oralismo vigorou na educacéo do aluno surdo por um longo periodo, até
mesmo nos dias atuais encontramos escolas de educacdo de surdos que seguem

essa perspectiva.

Para Victor, a educacao entéo passa pela seguinte definicao:
[...] corrigir, reabilitar, impor a fala como forma de expressdo
evoluida.
Sem contar as grandes metanarrativas, a figura do surdo inferior
linguisticamente e a ascenséo do oralismo como forma sistematizada
de normalizagdo desse surdo na promessa da criagdo de um ser

humano completo por causa da fala (VICTOR, 2010, p. 40).

Essa forma de educar comecou a ser questionada a partir de estudos sobre a
lingua de sinais. De acordo com Nunes de Souza (2014) pesquisas com surdos
filhos de pais surdos revelavam cada vez mais a legitimidade das linguas de sinais
como sistemas linguisticos. SO no final dos de 1960, reascende a necessidade da
utilizacdo do uso da lingua de sinais, todavia sem desvinculagéo da filosofia oralista.
Esta dara lugar a Comunicacao total, filosofia de ensino que veremos no texto a

sequir.

1.4-Comunicacgéo total: o discurso em busca do ato comunicativo
Diante de um contexto de questionamentos a Comunicacdo Total emerge
com intuito de minimizar imposi¢cdes linguisticas causadas pelo oralismo,
favorecendo o contato, até entdo proibido, da lingua de sinais. Goldfeld, desta forma
afirma:
A comunicacdo Total acredita que o bimodalismo pode minimizar o
blogueio da comunicacdo que geralmente a crianca surda vivencia,
evitando assim suas consequéncias para o desenvolvimento da
crianca e possibilitando aos pais ocuparem seus papéis de principais
interlocutores de seus filhos (GOLDFELD, 1997, p. 41).
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Ja Oliveira define a Comunicacéo Total com o pressuposto de:
...tentar tornar a fala visualmente mais clara, para que assim o surdo
tivesse melhor desempenho tanto na leitura como na escrita. Os
seguidores desse método acreditavam que tudo o que é falado,
poderia ser acompanhado de elementos visuais que o
representassem, e que, portanto melhorasse o desempenho
académico dos surdos (OLIVEIRA, 2012, p. 67).

Alguns defensores dessa filosofia entendem que ela desenvolve na crianca
uma comunicacgdao real com seus familiares e professores, construindo o seu mundo
interno (MESERLIAN & VITALIANO, 2009). Toda forma comunicativa deve ser
concebida, sdo eles gestos espontaneos, dactilologia, leitura labial, fala, lingua
gestual, leitura e escrita (MARTINS, 2012).

Embora a Comunicacao Total ofereca a lingua de sinais um novo espaco, até
entdo proibido, ela ndo é a prioridade. A lingua oral é forma com a qual a dominacao
majoritaria reside. Desse modo o ensino das duas linguas comeca a ser repensado,
porém considerando a necessidade do respeito as especificidades estruturais e

gramaticais de cada uma.

1.5-Bilinguismo: o direito da diversidade
Ao contrario do que muitos imaginam no Brasil a lingua de sinais foi a
primeira tentativa no ato comunicativo e educacional dos surdos. Honora & Frizanco
descrevem detalhadamente esse percurso:
...a educacao de surdos teve inicio durante o Segundo Império, com
a chegada do educador Frances Hernest Huet, ex-aluno surdo do
Instituto de Paris, que trouxe o alfabeto manual francés e a Lingua
Francesa de Sinais. Deu-se origem a Lingua Brasileira de Sinais,
com grande influéncia da Lingua Francesa. Huet apresentou
documentos importantes para educar os Surdos, mais ainda néo
havia escolas especiais. Solicitou, entédo, ao Imperador Dom Pedro II,
um prédio para fundar, em 26 de setembro de 1857, o instituto dos
Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos, INES.( Honora & Frizanco, 2009, p. 27).
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Nesse retrato histérico percebe-se a aceitacdo pela diferenca comunicativa do
surdo, porém no decorrer da histéria, divergentes pensamentos desencadearam o
propoésito e o entendimento até entdo defendido. No Brasil esse era o modelo,
difundido pela Franca, método manual, ja em outros paises da Europa o método oral
se estabelecia. Através dessas divergéncias entre meétodos defendidos, se
estabelece entdo o oralismo. Mesmo com a pretensdo de negar o uso gestual na
comunicacdo dessas pessoas, resisténcias contra essa oposicao difundia-se entre
eles, como comenta Lima:

Se, por um lado, ha uma agéo coercitiva para vigiar e punir o surdo
gue se utilizasse da lingua de sinais, por outro, ha uma reacdo dos
proprios surdos que continuam a “falar” através dos sinais, nao, nas
salas de aula do Instituto, mas fora delas e principalmente nas
“‘comunidades” que comegam a tomar forma nos principais centros
urbanos do pais... (LIMA, 2008, p. 25).

A resisténcia foi 0 marco nessa trajetoria. A busca pelo desejo de romper o
imposto sem necessariamente conhecer ou compreender sua significancia. Na
atualidade a concepcdo que se estabelece na grande maioria das escolas
brasileiras, se tratando de educacdo de surdos, é o reconhecimento da diferenca
como base de uma educacado de qualidade. O bilinguismo é de fato o eixo norteador
desse novo modelo educativo. Mas ha de se buscar compreensdo sobre o
significado dessa proposta de ensino.

Popularmente o bilinguismo é definido como a habilidade que as pessoas
possuem de falar duas linguas perfeitamente. Para Quadros (1997) o bilinguismo se
define como:

[...] uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a criangca duas linguas no contexto escolar. Os
estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais
adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que
considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita (QUADROS, 1997, p.
27).

7

A LIBRAS, como foco no processo do bilinguismo, também é considerada
uma lingua espontanea - devido a naturalidade na qual € adquirida. Criangas surdas
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em contato com outros surdos se apropriam da lingua como ocorre com criangas

ouvintes. O contado com outro surdo, dominante da lingua, tem papel decisivo

nesse contexto, como afirma Kelman:
N&o apenas por que 0s conteudos sdo ministrados na sua primeira
lingua, mas também por que se instala imediatamente o sentimento
de identificacdo com o instrutor, pertencente a sua comunidade
linguistica, ja que todas as linguas existem dentro de um contexto
cultural e sdo fundamentais para compartilhar experiéncias, crengas
e valores. (KELMAN, 2012, p. 65)

A consideracao a esse tema se da pelo fato de que em sua maioria, criancas
surdas sdao filhas de pais ouvintes, 0 que gera consequéncias irreversiveis em seu
desenvolvimento caso esse direito de acesso a aquisi¢cado de forma natural da lingua
seja negado.

Nesse caso a presenca de um surdo adulto apresenta grandes vantagens
dentro de uma proposta bilingue conforme destaca Quadros:

Primeiro a crianga, tdo logo entrando na escola, € recebida por um
membro que pertence a sua comunidade cultural, social e linguistica,
assim ela comeca a ter oportunidade de criar a sua identidade.
Segundo, essa crianga comeca adquirir a sua lingua natural.
(Quadros, 1997, p. 30)

Segundo a mesma autora, a proposta de educacao bilingue para surdos pode
ser definida como uma oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas -
caracteristicas da educacéo e da escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas - e

como um reconhecimento politico da surdez como diferenca.

Desse modo, considerando a construgcdo do significado de surdez que
perpassa estereétipos socialmente atribuidos, a educacado bilingue ganha espaco
dentro e fora do ambiente escolar brasileiro. Nunes de Sousa relata o seguinte sobre
essa questao:

No Brasil, a concepcdo de bilinguismo na comunidade surda
comecou a despontar na década de 1980, a partir das pesquisas da

linguista Lucinda Ferreira Brito sobre Libras. Nos anos seguintes,
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pesquisas foram acontecendo paralelamente a movimentos sociais
pela oficializacdo da Libras, que aconteceu no dia 24 de abril de
2002, por meio da lei n° 10.436. Em 22 de dezembro de 2005, o
decreto n°® 5626 regulamentou essa lei, trazendo entre outras
conquistas, o direito do surdo a aprendizagem do portugués como
segunda lingua. Nessa nova visao de educacao de surdos (bilingue
e bicultural), a surdez deixa de ser vista como deficiéncia para ser
vista como uma diferenca linguistica e cultural (NUNES DE SOUZA,
2014, p. 252).

Trata-se de uma mudanca de paradigma nas concepc¢des de surdez, surdo e
lingua de sinais. A partir dessa compreensédo, podemos inferir que na educacao de

surdos, € preciso situar questdes linguisticas, sociais e culturais. Skliar (2009):

A possibilidade de estabelecer um novo olhar sobre a educagéo
bilingue permitiria refletir sobre algumas questdes ignoradas nesse
territério, entre as quais menciono: as obrigacdes do Estado para
com a educacdo da comunidade surda, as politicas de significacdo
dos ouvintes sobre os surdos, o amordacamento da cultura surda, o
processo pelo qual se constituem - e a0 mesmo tempo se negam —
as multiplas identidades surdas, a “ouvintizagdo” do curriculo escolar,
a separacdo entre escolas de surdo e comunidade surda, a
burocratizagdo da lingua de sinais dentro do espaco escolar, a
onipresenca da lingua oficial na sua modalidade oral e/ou escrita, a
necessidade de uma profunda reformulacdo nos projetos de
formacdo de professores (surdos e ouvintes) etc (SKLIAR, 2009, p.
8).
Questdes essas gque necessitam de amplitude de debates, pois sdo elas que
sustentam a educacao bilingue que se espera. Esse assunto, porém sera tratado em

textos posteriores.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educacdo 31



Adelaine Cristina dos Santos Fraga Magnago - Uma perpectiva bilingue: contribui¢cdes no
processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem do aluno surdo

CAPITULO 2 - O PROCESSO DE INCLUSAO

2.1-Dimensdes Teodricas

A educacéo é para todos! E com essa premissa que iniciamos o capitulo com
0 intuito de abordar questdes educativas inclusivas. Incluir alunos com necessidades
educativas especiais € um dos grandes desafios postos a educacgdo. Ofertar uma
educacado de qualidade e que atenda as necessidades especificas dos alunos é um
atributo que demanda mudanca, reflexdes e rompimento de paradigmas. Uma
iniciativa “discutida e assumida a partir de documentos legais e internacionais, como
a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a Declaracdo Mundial Sobre
Educacao para Todos (UNESCO 1998), a Declaracédo de Salamanca (SALAMANCA,
1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)”, (VILLELA,
LOPES, GUERREIRO, 2013).

Percebemos que os dispositivos legais que tratam essa questao existem a um
periodo consideravel. H4A de se pensar entdo, 0 que esta sendo garantido nas
escolas brasileiras. A inclusédo é definida por uma visdo, um caminho a ser viajado,
mas um caminho sem fim, com diversas barreiras, muitos, porém, sobrevivem em
nossas mentes e coragdes (MITTLER, 2003).

Considerando as barreiras apontadas por Mittler, reestruturar a escola é
passo fundamental para iniciar essa caminhada. Curriculo, avaliacdo, praticas
pedagdgicas, politicas, entre outras, sdo elementos norteadores quando o assunto €
incluséo.

Pacheco traz o0 seguinte argumento a respeito:

A chamada Educacéao Inclusiva nao surgiu por acaso nem é missao
exclusiva da Escola. E um produto histérico de uma época e de
realidades educacionais contemporéneas, uma época que requer
gue abandonemos muitos dos nossos estereétipos e preconceitos,
que exige que se transforme a “escola estatal” em escola publica...
(PACHECO, 2012, p. 11).

Sanches, por sua vez, aponta como deva ser esta escola inclusiva:
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Pede-lhes que desenvolvam uma tarefa muito especifica, inerente a
escola inclusiva, a de serem capazes de proporcionar uma educacao
de qualidade a todas as criancas e de encontrar formas de educar
com sucesso estas criangas, incluindo aquelas que apresentem
incapacidades graves [...] (SANCHES, 2000, pg. 113).

Considerando a Educacao inclusiva com o pressuposto de educacéo para
todos e com todos. Nasce uma necessidade contemporanea de rompermos
resisténcias e paradigmas construidos historicamente num modelo de escola que
conscientemente (ou ndo) promoveu a exclusdo e a segregacdo. Ha de se buscar
uma escola em que as diferencas sejam o0 eixo reflexivo e motriz da acao

pedagdgica.

2.2- Ainclusao na escolaregular: compreendendo conceitos

O cotidiano escolar é permeado por desafios que a cada dia necessita ser
superdado. Romper padrdes estabelecidos no decorrer da histéria humana, requer
compreensao em relacdo a quais “agcdes precisam ser realizadas para que a politica
e as praticas avancem”.

A Conferéncia Mundial de Salamanca sobre Educacdo Para Necessidades
Especiais direcionou ac¢des visando possibilitar uma educacgéo inclusiva, permitindo
gue escolas regulares ofertassem esse ensino no sentido de disseminar uma
educacdo para todos, contudo, eliminando atitudes discriminatérias. Ha 21 anos
esse documento foi elaborado, varias visdes e atitudes permearam essa oferta de
ensino, compreender o ato de inclusdo, nesse sentido, é parametro necessario a
conceber esse ensino desejado. Favero [et al.] destaca como essa educagéo pode

ser percebida:

Ha uma suposi¢cdo comum de que inclusédo € principalmente acerca
de educacdo de estudantes com deficiéncia, ou os classificados
como portadores de necessidades educacionais especiais, nas
escolas regulares. A eficacia desta abordagem tem sido questionada,
uma vez que, ao tentar aumentar a participacdo dos estudantes, a
educacdo enfoca a parte da deficiéncia ou as necessidades

especiais desses estudantes e ignora todas as outras formas em que
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a participacdo de qualguer estudante pode ser impedida ou
melhorada (FAVERO 2009, p. 15).

A inclusdo neste sentido visa a questdo imprescindivel dos direitos desses
alunos. Sua condicdo de igualdade (mesmo em sua diferenga), respeito,
solidariedade, atitudes indispensaveis ao bom convivio social. Relacdo cuja
diferenca deve ser valorizada no sentido de criar um espaco propicio ao
desenvolvimento integral do sujeito. De acordo com Sanches (2006, p.68), “Nao se
compreende, hoje, uma Educacao especial para uma fatia de criancas/jovens, néo
se compreende que seja necessario separar as pessoas para as educar, para as
ensinar a viver com os outros, para as juntar depois”. Com esta prerrogativa busca-
se incluir, no sentido Unico da palavra, sem limitar por suas limitacdes, sem
preconceitos, segregacao ou modelagens por grupos majoritarios. E esse direito de
compartilhar experiéncias com o outro, “de viver juntos” é parametro que define essa
educacdo sem desigualdades no ensino. Nada justifica ela privar certas criancas, de
penaliza-las por causa da sua deficiéncia. Devem, pelo contrario, usufruir o direito de
viver e de ser escolarizadas com criancas de sua idade, beneficiando, para isso, de
ajudas compensatérias (GARDOU, 2009).

Ao situar o lugar propicio desse aluno no ambito educacional, sugere-se
entdo refletir sobre as condi¢des indiscutiveis para a garantia de tais praticas. Cabe
a Escola enquanto espaco permeado para a saudavel convivéncia entre seus pares
estruturar-se fisicamente e humanamente para tal tarefa. Mudancas nesse espaco
confere em remover as barreiras que em muitos casos estdo mascarados,
principalmente quando o assunto é a acolhida de um aluno com limitacGes.
Impedimento, tais como, a acessibilidade, a organizacdo escolar e o curriculo.
Direcionando esse debate para a sala de aula como forma de priorizar as
possibilidades de agédo que facilite o atendimento da classe como um todo, sem a
distincdo pela existéncia da diferenca, mas como uma dindmica apropriada de
oportunidades, elucidamos o discurso de Mittler ao apontar o ambito desse ato que
deve ser reflexivo:

Incluséo e exclusdo comeg¢am na sala de aula. Ndo importa o quéo

comprometido um governo possa ser com rela¢do a inclusdo, sdo as

experiéncias cotidianas nas salas de aula que definem a qualidade
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de sua participacdo e a gama total de experiéncias de aprendizagem
oferecidas em uma escola (MITTLER, 2003, p. 139).

A escola enquanto instituicdo de ensino deve primar pelo bom e desejavel
percurso educativo. Assegurar essa pratica implica subsidiar interagdes entre alunos
e seus contextos cotidianos. Esse desafio, de ofertar com qualidade e sucesso o
ensino a todos os seus participantes, demanda transpor um sistema estabelecido e

enraizado nao so fora, mas no interior do espaco escolar.

Sanches comenta esta questao:

O acto de desenvolver uma pedagogia centrada na crianca inserida
num grupo e ndo no aluno médio, premissa importante ao sucesso
de todos e de cada um, pressupde uma mudanca/inovacdo nas
estruturas escolares, desde os espacos e 0s tempos lectivos a toda
uma reorganizacdo pedagodgico-educativa e a um conjunto de meios
capazes de efectivar essa mesma mudanca (SANCHES, 2000, p.
113).

Cumprir essa funcéo, a de se dizer, nada facil, no cotidiano escolar demanda
uma articulagdo entre comunidade escolar, familia e sociedade. Estratégias em
conjunto com uma rede de profissionais envolvidos nesta acéo é condicdo essencial
para que de fato essa proposta aconteca de forma a criar um ambiente favoravel a
todos os alunos, independente de sua condicéo fisica, mental, linguistica ou social.

No Brasil a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 no capitulo V da
Educacao Especial Art. 58 da Lei de Diretrizes e Base (LDB) tem a determinacao
clara a respeito da inclusdo escolar de jovens e criangcas nas escolas publicas
brasileiras:

‘Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades

especiais”.
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81° Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

82° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nado for possivel a sua integracao nas classes
comuns do ensino regular. LEI N° 9394/96.

Os dois primeiros paragrafos deste artigo, citados acima, asseguram a esses
alunos o atendimento de suas necessidades ofertadas no ambiente regular de
ensino com apoio especializado dentro e fora desse espaco, tais implicacdes
buscam valer os discursos da educacdo para todos e da escola inclusiva que
ocorrem num contexto de excluséo social ampliada, o que aumenta os desafios para
assegurar os direitos das pessoas denominadas portadoras de necessidades
especiais (FERREIRA, 1998).

O enfrentamento a esse desafio escolar, ndo tao distanciavel, torna-se possivel a
partir do momento em que se fazem valer tais politicas publicas, atribuindo a escola,
com suas praticas cotidianas e também a sociedade em geral a busca do respeito e
valorizacdo as diferencas existentes como condi¢cdo necessaria a subsidiar o que
almejamos a todos os cidaddos: uma educacéo de qualidade. Nessa perspectiva, de
inclusdo pode-se apontar a necessidade e urgéncia de elaboracédo e seguimento de
iniciativas para processos de educacao inclusiva, respeitando desde a garantia de
matriculas a qualidade do ensino e ao envolvimento desses estudantes (BRIANT &
OLIVER, 2012).

2.3-Surdez e incluséo: o bilinguismo como foco
[...] “é muito complicado pensar em educagéo de surdos sem sequer
ter como prioridade o dominio da lingua de sinais. Estende-se essa
dificuldade a todos os profissionais que atuam diretamente na area

da surdez”.Ronice Muller de Quadros

Na atualidade vivemos um periodo de necessidade de um modelo
educacional que priorize a valorizacdo e o respeito pela diferenca individual como
premissa para uma sociedade mais tolerante, justa e que saiba “viver junto com o

outro” contemplando a pedagogia da diferenca. Uma modelo que questione a
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educacao tradicional com vistas a estabelecer um novo tipo de escola e de
educacdo. Que repense seu papel e sua funcdo, que valorize as diferengas e a

diversidade humana.

Embora a escola, as politicas publicas e a sociedade em geral deseje esse
modelo, fazé-lo existir ndo se torna algo tdo facil. Lacerda aponta alguns dos
obstaculos que permeiam esse contexto:

Contudo, muitos problemas séo enfrentados na implementacao desta
proposta, j& que a criangca com necessidades especiais é diferente, e
0 atendimento as suas caracteristicas particulares implica formagéo,
cuidados individualizados e revisdes curriculares que nao ocorrem
apenas pelo empenho do professor, mas que dependem de um
trabalho de discusséo e formagdo que envolve custos e que tem sido
muito pouco realizado (LACERDA, 2006, p. 165).

A partir dessa realidade iremos situar a inclusédo especifica de alunos surdos
na escola regular brasileira visando a compreensao de que questdes comunicativas
sdo de fato o aporte reflexivo das necessidades especificas desse contexto escolar.
O aluno surdo ndo compartilha uma lingua comum com seus colegas e professores,
estando assim em desigualdade linguistica em sala de aula, sem garantia de acesso
aos conhecimentos trabalhados (TENOR, 2008). Lacerda da mesma forma afirma:

O aluno surdo é usuario de uma lingua que nenhum companheiro ou
professor efetivamente conhece. Ele € um estrangeiro que tem
acesso aos conhecimentos de um modo diverso dos demais e se
mantém isolado do grupo (ainda que existam contatos e um
relacionamento amigavel). A questdo da lingua é fundamental, pois,
sem ela, as relagbes mais aprofundadas sé&o impossiveis, ndo se
pode falar de sentimentos, de emoc¢des, de dlvidas, de pontos de
vista diversos (LACERDA, 2006, p. 177).

Ainda, o uso dessa lingua, apesar de critério basico, ndo deve ser visto como
a solucdo magica para a inclusdo social dos surdos e para todos os problemas que
se apresentam na educacéo (LIMA, 2012). O fator cultural igualmente embasa essa
proposta visando o desenvolvimento global do surdo. Dai decorre a discusséo entre
diversidade e diferenca, numa relacdo entre sujeitos e entre grupos. As diversas
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identidades representadas pelos sujeitos tém como um de seus constituidores a

linguagem.

Essa identidade surda que vai sendo constituida no cotidiano, ao
mesmo tempo em que resgata o sujeito surdo do papel de
subordinado, coloca-o no centro de uma problematica complexa e
cheia de interrogacdes para as quais muitas respostas ainda nao
foram formuladas. "(RANGEL & STUMPF, 2012, p. 114).

Nesse sentido, o cotidiano escolar propicia essa compreensao de surdez
numa perspectiva de diferenca linguistica e cultural, situando-a e inserindo-a num
grupo naturalmente definido. O reconhecimento de tais fatores no processo de
inclusdo de alunos surdos fomentam acdes que privilegiam as possibilidades

humanas de significacdo do conhecimento.

Como marco cultural, a necessidade de estarem juntos permite fomentar uma
comunidade em que a lingua, nesse caso a de sinais, torne possivel a construcéo de
suas representacdes (VIEIRA-MACHADO, 2010). Essa reflexdo leva-nos a uma
discusséo sobre os modos de convivéncia dos grupos humanos nas suas diferencas
que nao é simples e que ndo se mostra ainda bem resolvida, seja na esfera politica,
religiosa, econémica ou educacional (LACERDA, 2006).

Nessa perspectiva, o0 ideal para que alunos surdos se desenvolvam
completamente é necessario que as escolas regulares adotem um modelo bilingue
de educacdo. Uma proposta educacional bilingue em que a lingua de instrucdo € a
lingua de sinais e a lingua portuguesa € adquirida como segunda lingua (VIEIRA-
MACHADO, 2010).

2.4-Aquisicédo dalingua X comunicac¢ao inadequada

A linguagem é adquirida na vida social e € com ela que o sujeito se
constitui como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-
se dos demais animais. E no contato com a linguagem, integrando
uma sociedade que faz uso dela, que o sujeito a adquire. J& para as
pessoas surdas, esse contato revela-se prejudicado, pois a lingua
oral é percebida por meio do canal auditivo, alterado nestas pessoas
(LACERDA, 2006, p.165).
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Com esse pressuposto € possivel evidenciar a necessidade de estreitamento

entre praticas educacionais voltadas para os surdos e o ambiente linguistico

motivador a esse grupo. Desse modo vale ressaltar que o surdo tem acesso ao

mundo pela visdo o que diferencia dos ouvintes, pois utilizam a audicéo.

Quadros & Weininger definem a aquisi¢ao da linguagem como:

A aquisicdo da linguagem em diferentes modalidades — oral/auditiva
ou visual/espacial — evidencia a questdo da uniformidade e
universalidade da lingua. De acordo com a teoria inatista, a aquisicao
da linguagem é denominada universal, pois em qualquer lugar do
mundo e em quaisquer circunstancias, a crianga vai aprender uma
lingua, quando estiver em contato com ela no ambiente, através do
input e essa aquisicdo seguird estagios, sera uniforme, apesar das
peculiaridades individuais de cada crianca, cada lingua e
conseguinte, cada modalidade (QUADROS & WEININGER, 2014, p.
229).

Martins destaca a importancia de aquisicdo e interacdo entre a lingua e o

ambiente:

A interacdo € necessaria para que haja aprendizagem e esta s6
existe se a crianga for capaz de perceber e ir evoluindo nas suas
aprendizagens por via da lingua na qual é mais competente. S6
deste modo sera possivel que uma crianca surda e uma crianga
ouvinte se encontrem na mesma igualdade de circunstancias na
escola, no seu desenvolvimento intelectual, no seu percurso social e

numa auténtica integragédo na sociedade (MARTINS, 2012, p. 48).

Ao considerar essa aquisicdo remetemos a criangca surda em seu ambiente

familiar ouvinte que na maioria dos casos, cresce com restricdo a linguagem,

necessaria para que de fato possa interagir com o0 mundo, acarretando

consequentemente uma comunicacdo inacessivel. Emerge dessa realidade a

necessidade, 0 mais precocemente, da proximidade com a lingua de sinais. E do

encontro com a lingua, do entendimento da informacéo apresentada em diversas

formas linguisticas e do uso individual da lingua que o desenvolvimento da crianca
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ocorre, tanto linguistica quanto cognitivamente (SVARTHOLM, 2014). Esta
exposicao precoce deve ser garantida para que criangas surdas possam aprender “a
sinalizar tdo rapidamente quanto as criangcas ouvintes aprendem a falar”
(MERSELIAN & VITALIANO, 2011). Evitando com esta acéo, o prejuizo linguistico
causado pela tardia comunicacéo entre elas.

Svartholm descreve a necessidade do acesso a essa lingua:

Cada crianca em sala de aula deve ter acesso a uma lingua
completamente perceptivel e inteligivel, seja produzida pelo

7

professor ou por um colega. Tal acesso € pré-requisito para a
aprendizagem pela participacdo em didlogos com os outros, e pela
negociacdo efetiva de significados com eles em um nivel mais

avancado (Svartholm, 2014, p. 7).

Desta forma considera-se a escola como local privilegiado para que esse
contato linguistico aconteca. Interacfes significativas no seio escolar devem fazer
parte em seu cotidiano. O surdo, por questdes ja apresentadas, chega a escola sem
conhecimento de uma lingua que de fato domine. A sua lingua natural, neste caso, a
LIBRAS deve ser apresentada como sua primeira lingua. E o portugués escrito como
segunda lingua. Além de primeira lingua, termos como lingua primaria ou lingua
dominante sdo usados em um sentido similar. O termo segunda lingua geralmente
se refere a lingua que é ensinada dentro da sociedade em que ela é usada
(SVARTHOLM, 2014).

E assim, a crianca surda ao nascer tem acesso a lingua espaco-visual
favorecida por seus pais ou adultos surdos, desenvolvera uma linguagem com maior
fluéncia. Diante das questbes apresentadas sobre a aquisicdo da linguagem por
parte da crianca surda pode-se concluir que a lingua quando utilizada de forma
natural ela abarcard a construcdo de conhecimentos relativos ao mundo que o
cerca. Possibilitado por uma comunicacdo adequada e de respeito a suas
especificacbes linguisticas. E na escola que essa contribuicéo ira se processar na
acdo educativa cotidiana, eliminando barreiras linguistas impostas pela sociedade e
garantindo uma linguagem viva e ativa, para que possam executar e conviver como
seres sociais e culturais (QUADROS, 1997).
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2.5-Politicas publicas: o que ha a esse respeito
Conceber uma efetiva educacado inclusiva pautada na diversidade se faz
necessario verificar a legislacdo educacional que abarca os direitos dos brasileiros
gue apresentam necessidades educativas especiais. Vejamos entdo como se
apresenta a LDB na Educacéo Especial:
Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.
81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nado for possivel a sua integracao nas classes
comuns do ensino regular.
83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo
infantil.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades,
Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados,
Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns,
IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho

competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
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como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora,

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60 . Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.
Paragrafo Unico. O poder PuUblico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.

Ressaltando o artigo 58 que define a Educacéo especial como “a modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (LEI N° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996). Reconhece-se nesse artigo a institucionalidade legada a escola regular

em atender alunos que até entdo pertenciam a escola segregativa (SANCHES,
2008).

Em contramdo, a escola regular tal como reside atualmente, esta de fato
organizada de modo a atender as demandas das mais diversas necessidades?
Loucura é pensar que a inclusdo a qualquer custo aconteca nesses espacos. Bueno
aponta algumas modificagdes basicas para a promocao de uma educacao que prime
pela qualidade a todas as criancas:

[...] o incremento gradativo, continuo e consistente das condi¢cdes
dos sistemas de ensino, com vistas a uma qualificacéo crescente do
processo pedagogico implica acdes politicas de largo alcance,
envolvendo financiamento, organizacdo técnica dos sistemas de
ensino, melhoria das condicdes do trabalho docente e tantas outras
(BUENO,1999, p. 14).

Em resumo, Sanches & Teodoro (2006) acrescentam algumas condi¢oes
necessarias ao atendimento a esse alunado especial no sistema regular com vistas

a promover suas aprendizagens. E primordial:
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[..] conjunto de meios postos as criancas e jovens com
Necessidades educativas especiais para que eles tenham acesso as
aprendizagens. Outros profissionais, outros métodos (nem sempre),
outras matérias de aprender (mais curtas, menos exigentes), outros
espacos. Dentro da escola, mas a maior parte das vezes fora da sala
de aula a qual, por direito, pertencem. Uma Educacdo especial para
alunos especiais (SANCHES & TEODORO, 2006, p. 69).

Considerando a organizacdo do espaco educacional regular ofertada no
ensino a todos os educandos, o governo brasileiro aponta metas a serem atingidas.
A seguir serdo apresentadas essas especificidades voltadas para os alunos com
necessidades educativas especiais.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica em
seu artigo 8° da resolugéo n° 2, de 11 de setembro de 2001 determina que:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacao de suas classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos,

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferengas e
ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do
principio de educar para a diversidade,

Il — flexibilizacbes e adaptacdes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteddos bésicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria,

IV — servicos de apoio pedagégico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante: a) atuacdo colaborativa de professor
especializado em educacdo especial, b) atuacdo de professores-
intérpretes das linguagens e cdédigos aplicveis, c¢) atuacdo de

professores e outros profissionais itinerantes intra e
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interinstitucionalmente, d) disponibilizacdo de outros apoios
necessarios a aprendizagem, a locomocao e a comunicacgao.

V — servicos de apoio pedagogico especializado em salas de
recursos, nas quais o professor especializado em educacado especial
realize a complementagdo ou suplementacdo curricular, utilizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos,

VI — condigbes para reflexdo e elaboragdo tedrica da educagéo
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando experiéncia
e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas na
relacdo pedagodgica, inclusive por meio de colaboragdo com
instituicdes de ensino superior e de pesquisa,

VII — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e
constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da familia no
processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da
comunidade,

VIl — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia
mental ou com graves deficiéncias multiplas, de forma que possam
concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa
escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental,
conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino,
procurando-se evitar grande defasagem idade/série,

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei
9.394/96.

Notadamente no que tange a organizacdo do espaco escolar, fica expresso
neste artigo a responsabilidade da escola favorecer a insercdo desses alunos
garantindo que seu espaco, por direito adquirido, de forma a suprir suas

singularidades.
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Considerando a subjetividade surda, esse espaco escolar deve visar 0 acesso
a comunicacdo e a informacgdo, ofertando qualitativamente o desenvolvimento da
aprendizagem e interagdo do educando. Kelman e Buzar (2012, p. 6) ressaltam ser
imprescindivel essa especificidade neste contexto a “probleméatica da lingua deve,
portanto, ser o primeiro passo a ser considerado na organizagdo do trabalho
pedagogico com alunos surdos, garantindo uma comunicacdo fluente e uma
interacao entre os pares surdos e ouvintes”.

Esta disposi¢cdo, em conceder um efetivo ambiente fomentando a comunicagao
vem sendo firmado pela lei de n° 10.436 de 24 de abril de 2002 que trata a
legalidade da lingua de sinais brasileira, a saber:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao
a ela associados.

Pardgrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0 sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de servicos  publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusédo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicagéo objetiva e de utilizagédo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3% As instituicbes publicas e empresas concessionarias de
servigos publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento
e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de
acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formacgéo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacao vigente.
Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera

substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.
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Ainda, tendo em vista a conformidade da lei 10.436, no dia 22 de dezembro de
2005, foi disposto o decreto 5626 que regulamenta a LIBRAS nos diversos ambitos
sociais concebendo a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular, a formacéo do
professor de LIBRAS e do instrutor de LIBRAS, o uso e a difusdo da LIBRAS e da
Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educacao, a formacéo do
tradutor e interprete de LIBRAS-Lingua Portuguesa, a garantia do direito & educacéo
das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, a garantia do direito a satude das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva e do poder publico e das empresas que
detém concessdo ou permisséo de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da
LIBRAS.

No capitulo IV trata diretamente do acesso a educacdo quanto ao uso e
difusdo da LIBRAS e Lingua Portuguesa:

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a
informacgéo e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e
nos conteldos curriculares desenvolvidos em todos 0s niveis, etapas
e modalidades de educacdo, desde a educacdo infantil até a
superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o
acesso previsto no caput, as instituicbes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formacgéo de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras,

b) a traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa,

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas,

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o ensino
da Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para alunos surdos,

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras,

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda

lingua para pessoas surdas,
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d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos,

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de
aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizacao,

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras
entre professores, alunos, funcionarios, dire¢cdo da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos,

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com
aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa,

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a
avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletrénicos e
tecnoldgicos,

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias
de informacdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos para
apoiar a educagédo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

§ 20 O professor da educacgéo basica, bilingue, aprovado em
exame de proficiéncia em tradugéo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, pode exercer a funcdo de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcdo € distinta da funcédo de
professor docente.

8 30 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de
ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscaréo
implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional
comum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem
ser ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e

instrumental, como:
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| - atividades ou complementacdo curricular especifica na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental,

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos
anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacao
superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagéo
bésica, deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da escolarizagéo, por
meio de acdes integradas entre as areas da salde e da educacao,
resguardado o direito de op¢do da familia ou do préprio aluno por
essa modalidade.

Paragrafo Unico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento
da modalidade oral da Lingua Portuguesa e a definicdo dos
profissionais de Fonoaudiologia para atuagdo com alunos da
educacao basica sdo de competéncia dos 6rgédos que possuam estas
atribuic6es nas unidades federadas.

E no capitulo VI apresenta-se a garantia do direito & educacdo a
esses individuos:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela
educacéo basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos
surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educacdao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental,

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de
ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do
ensino fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1o Sdo denominadas escolas ou classes de educacédo
bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucao utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo.

§ 20 Os alunos tém o direito & escolarizagdo em um turno

diferenciado ao do atendimento educacional especializado para o
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desenvolvimento de complementacdo curricular, com utilizacdo de
equipamentos e tecnologias de informacao.

§ 30 As mudancas decorrentes da implementacéo dos incisos |
e Il implicam a formalizacdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de
sua opcao ou preferéncia pela educacdo sem o uso de Libras.

840 O disposto no § 20 deste artigo deve ser garantido
também para os alunos ndo usuérios da Libras.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educagdo basica
e superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e
em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacao, a informacgéo e
a educacao.

8 1o Deve ser proporcionado aos professores acesso a
literatura e informacdes sobre a especificidade linguistica do aluno
surdo.

§ 20 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de
ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscarédo
implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicacgdo, a informacgéo e a educacao.

Art. 24. A programacdo visual dos cursos de nivel médio e
superior, preferencialmente os de formacdo de professores, na
modalidade de educacdo a distancia, deve dispor de sistemas de
acesso a informacdo como janela com tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa e subtitulacdo por meio do sistema de legenda
oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas
surdas, conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2 de dezembro de
2004.

Em consonancia com a lei 10.436 e o decreto 5.626 que abordam os direitos
adquiridos pelas pessoas surdas no Brasil, ficam reconhecidos por meio deles, os
grandes avancos relativos a comunidade surda brasileira. Deste modo, cabe as
organizacdes sociais, em especial a escola, assegurar a inclusdo e, sobretudo a
interacdo ativa no cotidiano vivenciado, promovendo relagbes auténticas e

socializadoras.
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PARTE Il - PESQUISA EMPIRICA
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CAPITULO 3 - PROBLEMATICA

3.1-Explicitacdo do problema

Neste capitulo sera apresentada a problematica traduzida por objetivos
propostos, perante a trajetoria da recolha de dados empregados e o retrato da
pesquisa, realizado em uma escola publica municipal de Linhares.

Desta forma, Demo (1995) aponta a metodologia como:

Metodologia distingue-se em nosso meio como Métodos e Técnicas,
por estar em jogo no segundo caso o trato da realidade empirica,
enquanto no primeiro existe a intengdo da discusséo
problematizante, a comecar pela repulsa em aceitar a realidade
social se reduza a face empirica. Nao se trata de rebaixar Métodos e
Técnicas a atividade secundaria. Para o trato da face empirica sado
essenciais. Metodologia adquire o nivel de tipica discussao tedrica,
inquirindo criticamente sobre as maneiras de se fazer ciéncias.
“Sendo algo instrumental, dos meios, ndo tem propriamente utilidade
pratica direta, mas é fundamental para a “utilidade” da producgao
cientifica” (Demo, 1995, p. 12).

Para Popper (1934):

Um cientista, seja tedrico ou experimental, férmula enunciados ou
sistemas de enunciados e verifica-os uma a um. No campo das
ciéncias empiricas, para particularizar, ele formula hip6teses ou
sistemas de teorias, e submete-os a teste, confrontando-os com a
experiéncia, através de recursos de observacgéo e experimentagao.

A tarefa da logica da pesquisa cientifica, ou da logica do
conhecimento, €, segundo penso, proporcionar uma andlise logica
desse procedimento, ou seja, analisar o método das ciéncias
empiricas (POPPER, 1934, p.27).

Dessa maneira, na constru¢ao do conhecimento a pesquisa cientifica contribui
para compreensdo de nossa sociedade, portanto 0 percurso a que se entranha o
pesquisador arrematara no resultado de sua pesquisa, possibilitando derrogar suas

inquietacdes. Assim sendo, Demo (1995) conclui que:
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A producao cientifica € o mundo que a ciéncia imagina, de certa
maneira, ser seu mundo. H&a interesse em apresenta-lo perfeito,
atraente, acreditavel. Entretanto, varia de escola para escola, ainda
que, sob o peso normal da intersubjetividade, sempre existam
consensos possiveis. Nao € possivel fundamentacdo ultima da
ciéncia, ndo sO por razdes logicas (regressdo ao infinito dos
critérios), mas também por razbes soécio-historicas (a ciéncia tem
génese e é construida). Todo conhecimento € baseado em pré-
conhecimento, em tradicées herdadas, em pontos de partida ligados
as mundivisdes subjetivas. Toda demarcacédo cientifica revela esta
problematica inerente, a comecar pela concepc¢éo subjacente do que
é realidade e do que é ciéncia para capta-la e influencia-la. (DEMO,
1995, p. 31).

Assim, no roteiro desta pesquisa, revelam-se os momentos vivenciados pela
investigacdo com o propésito de alcancar informacfes indispensaveis na busca de
conhecer, analisar e compreender o fendbmeno estudado. Uma descrigcdo meticulosa
das técnicas aplicadas e dos momentos em que tais procedimentos foram
empregados com os atores envolvidos, igualmente constitui esta apresentacao.

O municipio de Linhares esta localizado na regido norte do estado do Espirito
Santo, uma regido com uma populacdo estimada em 163.662 habitantes (Censo,
2015). Para atender a demanda estudantii o municipio dispde de 86 escolas
municipais: educacao infantil e fundamental | (Censo, 2012).

Do quantitativo de habitantes, 6.781 cidaddes linharenses se declaram surdos
ou com algum tipo de deficiéncia auditiva. Considerando o numero apresentado foi
promovido por alguns profissionais da educacdo no ano de 2008 um projeto
denominado ESCOLA BILINGUE: DIREITO A IGUALDADE para o atendimento
prioritario do surdo, com o intuito de atendé-los em sua primeira lingua.

O objetivo do referido projeto é de eliminar a exclusdo escolar e social
provocada pela barreira comunicativa entre surdos e ouvintes.

A quantidade de surdos residentes no municipio de Linhares, o
namero restrito de profissionais habilitados, bem como a
historicidade da educacéo dos surdos, a superficializacdo e desdém

em que este tema tem sido tratado, as mudangas propostas pelas

legislacbes vigentes e ainda o avanco sdOcio-cognitivo apresentado
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pelos mesmos, bem como a construcdo sistematizada de seus
conhecimentos através da LIBRAS, por si s6 justifica tal trabalho
(Trecho retirado do projeto original, Escola bilingue: direito a
igualdade, 2008) .

No contexto em que a pesquisa se direciona, busca descrever como esse

processo de da no espaco escolar examinado e avaliando tal procedimento.

A conscientizagdo de um problema de pesquisa depende, portanto,
do que dispomos no fundo de nds mesmos: conhecimentos de
diversas ordens - brutos e construidos — e entre esses conceitos e
teorias, conhecimentos que ganham sentido em funcdo de valores
ativados por outros valores: curiosidade, ceticismo, confiangca no
procedimento cientifico e consciéncia de seus limites...
Todos esses elementos quando trazidos para nosso meio oferecem,
por sua vez, a matéria sobre a qual se exercerdo esses elementos:
conhecimento, valor. Pois € nesse meio que um olhar atento
observara os fatos nos quais poderemos eventualmente entrever o
problema a ser estudado ( LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 97).
Perante o cenario estabelecido em discussfes sobre aspiracdes de uma
qualificagdo educacional através de um fortalecimento de identidade social com a
transformacdo do espaco escolar num espaco de igualdade de oportunidades. E
anteriormente o postulado de isolamento e a segregacao, como a melhor maneira de
atender esse grupo e posteriormente segue uma mudanca de postura, a ideia de
inclusédo desses, em salas de aula comum (Mendes, 2010). Emerge nessa variacéo
de filosofias ideais uma inquietacao:
Em que medida a prética do bilinguismo favorece o processo de inclusdo e o

processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo?
3.2- Objetivos da investigacao
3.2.1- Objetivo geral
O objetivo prevalecente desta investigacdo cientifica € o de avaliar em que

medida a préatica do bilinguismo favorece a inclusdo e o contexto do processo de

aprendizagem do aluno surdo.

3.2.2- Objetivos especificos
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e Verificar o percurso da inclusdo da proposta bilingue na escola regular,

e Analisar os resultados do processo de inclusdo social e de
aprendizagem do aluno surdo, tendo o bilinguismo como foco na
escola polo de surdez no municipio de Linhares,

e I|dentificar as justificativas governamentais para a introducdo do

bilinguismo nas escolas brasileiras.

CAPITULO 4 - METODOLOGIA

4.1- O Estudo quando as suas finalidades:

Em se tratando de suas finalidades, o estudo se classifica como descritivo e
exploratério. Sendo descritivo, o estudo ocorre no campo da educacdo em larga
regularidade por “descrever com exatidao os fatos e fenbmenos de determinada

realidade”. Neste sentido, Trivinos (1987) menciona:

Os estudos descritivos exigem do investigador, para que a pesquisa
tenha certo grau de validade cientifica, uma precisa delimitacdo de
técnicas, métodos, modelos e teorias que orientardo a coleta e
interpretacdo dos dados. A populacdo e a amostra devem ser
claramente delimitadas, da mesma maneira, os objetivos do estudo,
0s termos e as variaveis, as hipoteses, as questdes de pesquisa etc.
(TRIVINOS, 1987, p. 112).

Ainda, Trivinos acrescenta:
A pesquisa qualitativa com apoio tedrico na fenomenologia é
essencialmente descritiva. E como as descricbes dos fenémenos
estdo impregnadas dos significados que o ambiente Ihes outorga, e
como aquelas s&do produto de uma visdo subjetiva, rejeita toda
expressao quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a
interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma
especulacdo que tem como base a percep¢do de um fendmeno num
contexto. Por isso, ndo é vazia, mas coerente, l6gica e consistente.
Assim, os resultados sdo expressos, por exemplo, em retratos (ou
descri¢cbes), em narrativas, ilustradas com declaracdes das pessoas

para dar o fundamento concreto necessario, com fotografias etc.,
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acompanhados de documentos pessoais, fragmentos de entrevistas,
etc (TRIVINOS, 1987, p. 128).

Bem como, é exploratdria que segundo Kauark (2010):

objetiva a maior familiaridade com o problema, tornando-o
explicito... Envolve levantamento bibliografico, entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado, analise de exemplos que estimulem a compreensao.
Assume, em geral, as formas de pesquisas bibliogréficas e estudos
de caso (KAUARK, 2010, p. 28).

Trivinos (1987), de igual forma complementa:

Os estudos exploratérios permitem ao investigador aumentar sua
experiéncia em torno de determinado problema. O pesquisador parte
de uma hipétese e aprofunda seu estudo nos limites de uma
realidade especifica, buscando antecedentes, maior conhecimentos
para, em seguida planejar uma pesquisa descritiva ou de tipo
experimental. Outras vezes, deseja delimitar ou manejar com maior
seguranc¢a uma teoria cujo enunciado resulta demasiado amplo para
0s objetivos da pesquisa que tem em mente realizar. Pode ocorrer
também que o investigador, baseado numa teoria, precise elaborar
um instrumento, uma escala de opinido, por exemplo, que cogita num
estudo descritivo que esta planejando. Entdo o pesquisador planeja
um estudo exploratério para encontrar 0s elementos necessarios que
Ihe permitam, em contato com determinada populacdo, obter os
resultados que deseja. Um estudo explorat6rio, por outro lado, pode
servir para levantar possiveis problemas de pesquisa.

Pensa-se que a realizagdo de um estudo exploratorio, por ser
aparentemente simples, elimina o cuidadoso tratamento cientifico
gue todo investigador tem presente nos trabalhos de pesquisa. Este
tipo de investigacdo, por exemplo, ndo exime a revisdo da literatura,
as entrevistas, o0 emprego i u» de questionarios etc., tudo dentro de
um esquema elaborado com a severidade caracteristica de um
trabalho cientifico (TRIVINOS, 1987, p. 109 e 110).
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4.2- O Estudo quanto a sua abordagem (Natureza do estudo)

A metodologia sera orientada pela abordagem qualitativa. Isso ira assegurar a
compreensdao dos fatos e relagcdes sociais dos pesquisados, mas sem
necessariamente quantificar os resultados obtidos.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivacoes,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2001).

A pesquisa qualitativa da subsidios para o pesquisador apropriar-se do
contexto a qual os pesquisados estédo incluidos, fornecendo condicdes de alcancar o
resultado fidedigno dos dados apresentados.

A investigagao qualitativa compreende os fendmenos humanos, respeitando
mais o real. Quando se trata do real humano, buscamos conhecer motivacfes, as
representacdes, consideremos os valores, mesmo de dificiimente quantificaveis,
deixemos falar o real a seu modo e o escutemos (LAVILLE & DIONNE, 1999).

Kauark (2010) considera que na pesquisa qualitativa:

[...] h& uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretagdo dos
fendbmenos e a atribuigdo de significados sdo bésicas no processo de
pesquisa qualitativa. N&o requer o uso de meétodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados
e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sédo os focos principais de abordagem

(KAUARK, 2010, p. 26).

4.3- O Estudo quanto aos procedimentos técnicos

E uma pesquisa documental, visto que o pesquisador pode tirar proveito, pois
sdo com constancia de facil acesso e alguns por serem “publicados a intervalos

regulares”, propicia acompanhar a “evolugdo dos fenbmenos e das situagdes no

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacdo 56



Adelaine Cristina dos Santos Fraga Magnago - Uma perpectiva bilingue: contribui¢cdes no
processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem do aluno surdo

tempo”, dentre eles publicacdes cientificas, dados do IBGE, decretos, leis, projetos e
relatérios.
Nesta direcao, Laville & Dionne (1999) abordam:

... um documento pode ser mais do que um pergaminho poeirento: o
termo designa toda fonte de informacdes ja existente. Pensa-se, é
claro, nos documentos impressos, mas também em tudo que se pode
extrair dos recursos audiovisuais... em todo vestigio deixado pelo
homem (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 166).

Fachin (2006), detalhadamente diz que:
Na pesquisa documental, considera-se documento qualquer
informagdo sob a forma de textos, imagens, sons, sinais em
papel/madeira/pedra, gravacdes, pinturas, incrustacfes e outros. Sdo
considerados ainda os documentos oficiais, como editoriais, leis,
atas, relatérios, oficios, ordem régia etc., e os documentos juridicos
oriundos de cartérios, registros gerais de faléncia, inventarios,
testamentos, escrituras de compra e venda, hipotecas, atestados de
nascimentos, casamentos, Obitos, entre outros. A coleta é o registro
dos dados, que deve seguir métodos e técnicas especificos para
cada objetivo de estudo documental, pois a sua classificagdo néo

constitui, por si s6, uma pesquisa (FACHIN, 2006, p. 146 e 147).

A pesquisa, igualmente, considera-se um estudo de caso, pois conforme
Laville & Dionne (1999):

tange diretamente ao caso considerado e elementos que Ihe marcam
0 contexto. A vantagem mais marcante dessa estratégia de pesquisa
repousa, é claro, na possibilidade de aprofundamento que oferece,
pois 0s recursos se veem concentrados no caso visado, ndo estando
o estudo submetido as restrigbes ligadas a comparagédo do caso com
outros casos (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 156).

Yin igualmente elucida que o estudo de caso como estratégia de pesquisa

compreende um método que abrange tudo — com a légica de planejamento
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incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a analise de dados (Yin,

2001). Assim:

O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se podem
manipular comportamentos relevantes. O estudo de caso conta com
muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas historicas, mas
acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente ndo séo
incluidas no repertorio de um historiador: observagéo direta e série
sistematica de entrevistas... o poder diferenciador do estudo é a sua
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias —
documentos, artefatos, entrevistas e observacdes — além do que
pode estar disponivel no estudo histérico convencional (YIN, 2001, p.
27).

Dessa maneira, Trivinos (1987) acrescenta:

E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se
analisa aprofundadamente. Esta definicho determina suas
caracteristicas que sdo dadas por duas circunstancias,
principalmente. Por um lado, a natureza e abrangéncia da unidade.
Esta pode ser um sujeito... No estudo de uma turma de 8.a série de
uma escola particular, de uma comunidade de pescadores, de uma
escola de uma vila popular etc. Em segundo lugar, também a
complexidade do Estudo de Caso esta determinada pelos suportes
tedricos que servem de orientagdo em seu trabalho ao investigador.
O importante é lembrar que no Estudo de Caso qualitativo, onde nem
as hipéteses nem os esquemas de inquisi¢cdo estdo aprioristicamente
estabelecidos, a complexidade do exame aumenta a medida que se
aprofunda no assunto. A simplicidade dos primeiros passos do
investigador, tanto do novigo, como do experiente, pode conduzir o
primeiro, 0 pesquisador incipiente, para apreciacdes equivocadas
sobre o valor cientifico de seu trabalho. Este, por outro lado, marcado
mais que outros tipos de pesquisa qualitativa, pela implicagdo do
sujeito no processo e pelos resultados do estudo, exige severidade
maior na objetivacdo, originalidade, coeréncia e consisténcia das
ideias (TRIVINOS, 1987, p. 133 e134).
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4.4- O sujeito da pesquisa

A presente pesquisa selecionou 7 sujeitos como fonte de informagéo. Dentre
eles, 1 coordenadora de educacdo de surdos do municipio, 1 supervisora escolar, 1
professora regente, 1 professora bilingue, 1 professora bilingue/interprete, 1
interprete e 1 instrutor surdo. A escolha se deu por serem profissionais responsaveis

diretamente pela proposta educativa bilingue de Linhares.

4.5- Instrumentos

Em direcdo a recolha dos dados foram utilizadas técnicas da observacao

direta, grupo focal, entrevista e as leituras documentais.

Para coletar informacdo a propdsito de fendmenos humanos, o
pesquisador pode, segundo a natureza do fenbmeno e a de suas
preocupacbes de pesquisa, ou consultar documentos sobre a
guestdo, ou encontrar essa informacdo observando o préprio
fenbmeno, ou ainda interrogar pessoas que o conhecem (LAVILLE &
DIONNE, 1999, p. 175 e 176).

Esta etapa da pesquisa, de acordo com Lakatos (2011), é tarefa cansativa e
toma, quase sempre, mais tempo do que se espera. Exige do pesquisador
paciéncia, perseveranca e esforco pessoal, além do cuidadoso registro dos dados e
de um bom preparo anterior.

A aplicagcdo dos instrumentos escolhidos de forma organizada e bem
planejada propicia informacdes fidedignas, completas e precisas para a articulacao
do trabalho cientifico.

E com este enunciado que serdo apresentadas as técnicas de recolha das

informacdes pertinentes a pesquisa realizada. Dentre as quais se evidenciam:

4.5.1-Observacao direta

"Observar", naturalmente, ndo € simplesmente olhar. Observar é
destacar de um conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo

especificamente, prestando, por exemplo, atencdo em suas
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caracteristicas (cor, tamanho etc.). Observar um "fenémeno social"
significa, em primeiro lugar, que determinado evento social, simples
ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto
para que, em sua dimensao singular, seja estudado em seus atos,
atividades, significados, relacfes etc (TRIVINOS, 1987,pag. 153).

Na observacéo, sao aplicados atentamente os sentidos a um objeto, a fim de
gue se possa, a partir dele, adquirir um conhecimento claro e preciso. A observacgao

deve ser exata, completa, imparcial, sucessiva e metddica (KAUARK, 2010).

Laville & Dionne (1999):

. revela-se certamente nosso privilegiado modo de contato com o
real: é observando que nos situamos, orientamos nOSsSoS
deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre
elas... Nao é, pois, surpreendente que a observacdo tenha também
um papel importante na constru¢cdo dos saberes, no sentido em que
a expressdo é entendida em ciéncias humanas. Mas para ser
gualificada de cientifica, a observacao deve respeitar certos critérios,
satisfazer certas exigéncias: ndo deve ser uma busca ocasional, mas
ser posta a servico de um objeto de pesquisa, questdo ou hipotese,
claramente explicitado, esse servico deve ser rigoroso em suas
modalidades e submetido a critica nos planos da confiabilidade e da
validade (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 176).

Yin (2001) ainda argumenta a observagao direta:

Ao realizar uma visita de campo ao local escolhida para o estudo de
caso, vocé esta criando a oportunidade de fazer as observacdes
diretas. Assumindo-se que os fendbmenos de interesse ndo sejam
puramente de caréater historico, encontrar-se-do disponiveis para
observacdo alguns comportamentos ou condicbes ambientais
relevantes (YIN, 2001, p. 114).
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Segundo Lakatos (2011) esta técnica, ndo consiste em apenas ver e ouvir,

mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se desejam estudar.

A observacao ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre o0s quais o0s individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha
papel importante nos processos observacionais, no contexto da
descoberta, e obriga investigador a um contato mais direto com a
realidade (LAKATOS, 2011, pag. 191).

Das varias modalidades de observacdo dentro da pesquisa cientifica, foram
selecionadas a observacao assistematica e a observagéo ndo participante.
A observacgao assistematica recolhe e registra os fatos da realidade sem que
0 pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas diretas.
Lakatos, (2003) comenta o seguinte sobre esta técnica:
O éxito da utilizacao dessa técnica vai depender do observador, de
estar ele atento aos fendmenos que ocorrem no mundo que o cerca,
de sua perspicéacia, discernimento, preparo e treino, além de ter uma
atitude de prontiddo. Muitas vezes, ha uma Unica oportunidade para
estudar certo fenbmeno, outras vezes, essas ocasides Sao raras.
Todavia, a observacdo ndo estruturada pode apresentar perigos:
guando o pesquisador pensa que sabe mais do que o realmente
presenciado ou quando se deixa envolver emocionalmente. A
fidelidade, no registro dos dados, é fator importantissimo na pesquisa
cientifica (LAKATOS,2003, p. 192 e 193).

Na observacdo ndo participante, o pesquisador mantém um contato com o
grupo pesquisado, porém sem a necessidade de integrar-se nele. O pesquisador
presencia o fato, mas néo participa dele, ndo se deixa envolver pelas situacoes, faz
mais o papel de espectador. Isso, porém, ndo quer dizer que a observacdo nao seja
consciente, dirigida e ordenada para um fim determinado (LAKATOS, 2003).

4.5.2-Grupo focal

Nesta etapa “[...] o moderador de um grupo focal assume uma posi¢ao de

facilitador do processo de discusséo, e sua énfase esta nos processos psicossociais
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gue emergem, ou seja, no jogo de interinfluéncias da formacdo de opinides sobre
um determinado tema” (GONDIM, 2003, p. 151).

Neste sentido, a metodologia da pesquisa apoiada na técnica dos grupos
focais por considerar os produtos gerados pelas discussbes grupais como dados
capazes de formular teorias, testar hipoteses e aprofundar o conhecimento sobre um
tema especifico (GONDIM, 2003).

Nessas interacdes grupais o pesquisador pode através de uma questao
apontada retirar concepg¢des dos participantes por meio de uma escuta atenta das
opinides apresentadas.

Um grupo de cinco profissionais envolvidos no processo do bilinguismo, entre
eles, professora da sala de recurso, interprete da LIBRAS e instrutores surdos
discorreram sobre o tema apresentado por meio de uma discussdo gravada em
video e audio com uma duracdo média de 30 minutos. E sucessivamente transcritos
para uma analise rigorosa.

Mediante dessa subjetividade praticavel foi possivel a producdo de contetdos

orientadores nas entrevistas e de analises reflexivas executadas.

4.5 3- Entrevistas

A entrevista ndo é simples conversa. E conversa orientada para um
objetivo definido: recolher, através do interrogatério do informante,
dados para a pesquisa... Convém dispor-se a ouvir mais do que falar.
O que interessa é o que o informante tem a dizer. Deve-se dar tempo
necessario para que o entrevistado discorra satisfatoriamente sobre
0 assunto (Cervo, 1983, p. 158)

Nas entrevistas buscou-se, com critério, alcancar o que realmente interessa a
ser conhecido em conformidade com os objetivos estabelecidos na pesquisa. Como
detalha Laville & Dionne (1999):

O trabalho pode ser feito por ocasido de um encontro entre
entrevistador e entrevistado, mas serd mais frequentemente
realizado por telefone. Pouco importa o modo usado, sabe-se que tal
abordagem aumenta sensivelmente a taxa de resposta, sem davida

porque é mais dificil dizer ndo a alguém do que jogar no lixo um
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guestionario, e também porque o esfor¢o exigido do interrogado é
menor (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 187).

De igual forma, Trivinos (1987) discorre sobre a necessidade de um olhar
meticuloso nesta acao:

...0 pesquisador deve considerar também o0s sujeitos com 0s quais
trabalhara e que seréo a fonte de suas informacdes. Isto significa a
escolha cuidadosa das perguntas-chaves e a atitude vigilante do
pesquisador durante o encontro, certificando-se de que todas as
perguntas conservam a clareza, a simplicidade e a concisdo que
permitam ser compreendidas sem explicagbes complexas
(TRIVINOS, 1987, p. 169).

As entrevistas aqui aplicadas foram as semiestruturadas que tal qual
descrevem Laville & Dionne (1999), sdo uma série de perguntas abertas, feitas
verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar
perguntas de esclarecimento. Para Trivinos, (1987) a entrevista semiestruturada “ao
mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriguecendo a investigacao”.

O autor ainda esclarece:

...para evitar qualquer erro, que essas perguntas fundamentais que
constituem, em parte, a entrevista semiestruturada, no enfoque
gualitativo, ndo nasceram a priori. Elas sdo resultados ndo s6 da
teoria que alimenta a acdo do investigador, mas também de toda a
informacéo que ele j4 recolheu sobre o fendmeno social que
interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos, inclusive,
realizados na escolha das pessoas que serdo entrevistadas... em
geral, o processo da entrevista semi-estruturada da melhores
resultados se trabalha com diferentes grupos de pessoas
(professores, alunos, orientadores educacionais, diretores, sobre as
perspectivas da Orientacdo educacional nas escolas), quando se
realizam, primeiro, entrevistas individuais com pessoas dos
diferentes setores envolvidos (TRIVINOS, 1987, p. 146).
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Por fim Lakatos (2003) apresenta algumas diretrizes desta técnica que

orientam este trabalho, visando alcancar éxito nesta tarefa nao facil, porém basica:

O contato inicial: O pesquisador deve entrar em contato com o
informante e estabelecer, desde o primeiro momento, uma
conversacdo amistosa, explicando a finalidade da pesquisa, seu
objeto, relevancia e ressaltar a necessidade de sua colaboracdo. E
importante obter e manter a confianga do entrevistado, assegurando-
Ihe o carater confidencial de suas informagfes. Criar um ambiente
gue estimule e que leve o entrevistado a ficar a vontade e a falar
espontanea e naturalmente, sem tolhimentos de qualquer ordem. A
conversa deve ser mantida numa atmosfera de cordialidade e de
amizade (raport).

Mediante a técnica da entrevista, 0 pesquisador pode levar o
entrevistado a uma penetracado maior em sua propria experiéncia,
explorando areas importantes, mas nao previstas no roteiro de
perguntas. O entrevistado pode falar, mas principalmente deve ouvir,
procurando sempre manter o controle da entrevista.

Formulacéo de Perguntas. As perguntas devem ser feitas de acordo
com o tipo da entrevista: padronizadas, obedecendo ao roteiro ou
formulario pré-estabelecido, ndo padronizadas, deixando o
informante falar a vontade e, depois, ajuda-lo com outras perguntas,
entrando em maiores detalhes. Para ndo confundir o entrevistado,
deve-se fazer uma pergunta de cada vez e, primeiro, as que nao
tenham probabilidade de ser recusadas. Deve-se permitir ao
informante restringir ou limitar suas informac¢des. Toda pergunta que
sugira resposta deve ser evitada.

Registro de Respostas. As respostas, se possivel, devem ser
anotadas no momento da entrevista, para maior fidelidade e
veracidade das informag¢des. O uso do gravador é ideal, se o
informante concordar com a sua utilizacdo. A anotacdo posterior
apresenta duas inconveniéncias: falha de memoria e/ou distorcdo do
fato, quando ndo se guardam todos os elementos. O registro deve
ser feito com as mesmas palavras que o entrevistado usar, evitando-
se resumi-las. Outra preocupac¢do é manter o entrevistador atento em

relacdo aos erros, devendo-se conferir as respostas, sempre que
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puder. Se possivel, anotar gestos, atitudes e inflexdes de voz. Ter
em maos todo o material necessario para registrar as informacdes.
Término da Entrevista. A entrevista deve terminar como comecou,
isto €, em ambiente de cordialidade, para que o pesquisador, se
necessario, possa voltar e obter novos dados, sem que o informante
se oponha a isso. Uma condicdo para o éxito da entrevista € que
mereca aprovacao por parte do informante. (LAKATOS, 2003, p. 199
e 200)

Nesta etapa 8 profissionais foram entrevistados por intermédio de gravacao
de video e audio. Cada entrevista durou em média 10 a 15 minutos que decorrente a

cada resposta exposta foram criadas categorias para a analise do conteudo.

4.5.4- Leituras documentais

A leitura documental foi uma constante neste processo investigativo que
possibilitou abarcar informacgfes indispensaveis para o desempenho qualitativo do
universo pesquisado. Além de necesséria as leituras documentais expressam
vantagem ao pesquisador, pois aporta informacédo diretamente: os dados estéo 13,
resta fazer sua triagem, critica-los, isto é, julgar sua qualidade em funcdo das
necessidades da pesquisa, codificA-los ou categoriza-los (LAVILLE & DIONNE,
1999).

Para Lakatos (2011):

a citacdo das principais conclusbes a que outros autores
chegaram permite salientar a contribuicdo da pesquisa realizada,
demonstrar contradicbes ou reafirmar comportamentos e atitudes.
Tanto a confirmagdo, em dada comunidade, de resultados obtidos
em outra sociedade quanto a enumeracao das discrepancias sao
grande importancia (LAKATOS, 2011, p. 114 e 115).

Esse estudo pode ajudar o trabalho, evita-se, desse modo, publicacbes e
certos erros, 0 que representa uma fonte indispensavel de informacgées, podendo até
orientar as indagacgdes (LAKATOS, 2011).

E estar em contato direto com todo material produzido sobre o tema, ndo de
forma repetida, mas oportunizando uma nova oOtica do tema em questéo,

fomentando perspectivas atuais.
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CAPITULO 5- ANALISE DOS DADOS

5.1 — Introducéao

Em consonancia com a abordagem metodoldgica a estratégia adotada para a
coleta de dados e aplicacdo do processo de pesquisa, se deu em quatro fases, a
saber: leituras documentais, observacdo direta, grupo focal e as entrevistas.

Questdes que serdo abordadas adiante.

5.2- Breve caracterizacdo do campo da investigacgao:

Com o objetivo de investigar a proposta educacional bilingue dos alunos
surdos de uma escola da rede publica municipal de Linhares-ES e evidenciar como
se da esse processo na referida escola sdo apresentados os mapas da instalacéo

da pesquisa a fim de situar o local da investigagao.

Figura 1 - Estado do Espirito Santo localizado no mapa do Brasil

|

Fonte: https://mapa+do+es+no+brasil&biw
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Figura 2— Cidade de Linhares localizada no mapa do Espirito Santo.

Fonte: https://mapa+do+es+no+brasil&biw=

O Espirito Santo faz parte da regido sudeste do Brasil. O estado possui 78
municipios e dentre eles revela-se o municipio de Linhares considerada a principal
cidade da regido norte do estado para o investimento financeiro, sediando
empresas de diversos ramos. Abrange grande extensdo litoranea e a maior
extensao territorial do estado com uma area equivalente de 3.504,137 kmz2.

Linhares destaca-se por sua economia crescente na agricultura, pela industria
moveleira, produgcdo de alcool, petroleo e gas natural. Em Linhares situa-se
a Unidade de Tratamento de Gas de Cacimbas (UTGC), uma das maiores unidades
de tratamento de gas do pais. Ultimamente, a cidade tem recebido grandes
investimentos de infraestrutura, devido aos recursos provindos da exploracdo de
petréleo e gas. Isto tem atraido diversas empresas e modificado a economia que,
até a década de 1990, tinha forte ligacdo a atividade agricola. Linhares tem crescido

acima da meédia estadual e nacional, tanto economicamente quanto
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populacionalmente. Segundo os ultimos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Linhares é a 22 cidade mais populosa do interior do estado do
Espirito Santo (Fonte: Wikipédia).

Considerando a crescente demanda populacional o municipio dispde de 86
escolas da rede publica municipal de Ensino Fundamental para atender criancas
entre 6 a 14 anos de idade.

Tal como no histérico de Educagédo de Surdez apresentado anteriormente,
Linhares da mesma forma vivenciou uma educacao baseada no oralismo nos anos
90, no qual os alunos eram levados, através da articulacéo oral, a diversas técnicas
para ajuste da lingua dominante (portugués oralizado). Diversos foram os relatos de
que o respeito por sua identidade ndo fora assegurado, num periodo de extrema
exclusdo e subordinagéo vivido por eles sem que sua concepcao fosse acolhida.
Como relata Conforto (2007):

Tal enfoque visava a integracdo da crianga surda na comunidade de

ouvintes através do desenvolvimento da lingua oral. No entanto, se

de um lado tal perspectiva possuia o aspecto “positivo” de integrar,

by

de outro, dado a forma como procurava realizar esta propria
integracao, a partir da imposicao de uma lingua alheia & comunidade
surda, acabava por ndo integrar (incluir), mas excluir. De fato, ao
utilizar-se da linguagem oral, considerando a surdez como uma
deficiéncia, o oralismo somente poderia resultar numa exclusdo
social daqueles que pretendia incluir e, desse modo, resultando
também num verdadeiro fracasso escolar (CONFORTO, 2007, p. 42).

Na tentativa de um atendimento com qualidade a Escola Especial da época
iniciou um trabalho com profissionais que dominavam a LIBRAS numa sala neste
espaco para atendimento desses alunos. Com as mudancas significativas
acontecendo no ambito educacional, no que se referem a Educacdo Especial,
iniciativas de inclusdo comecam a alcangar os espacos regulares de ensino. Desse
modo, institui-se em uma escola da rede o processo de inclusdo de surdos com
garantia ao respeito de sua primeira lingua, a LIBRAS.

Portanto, a Escola Castelo Branco, objeto do estudo de caso, foi a primeira
em efetivar o bilinguismo para surdos no municipio. Trata-se de uma escola do

Ensino Fundamental da rede publica, com 436 alunos, divididos em dois turnos
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(matutino e vespertino), possui 65 funcionarios, entre os quais sao professoras
regentes, professoras bilingues, instrutores surdos, monitores, interpretes da
LIBRAS, coordenadores de turno, supervisores escolares, secretarios, serventes e
diretora escolar. Entre as diversas dependéncias, nesta referida escola ha 8 salas de

aula , 1sala de recurso, 1 sala de informatica e 1 biblioteca.

5.3 — A Definicdo do Recurso de Estudo de Caso

E Importante salientar que, esta escola, foi escolhida para a realiza¢do de um
projeto piloto de inclusdo denominado Escola bilingue: direito & igualdade, formulado
no ano de 2008, cujo proposito foi o de favorecer o acesso dos alunos surdos vindos
dos diversos bairros da cidade. Pelo fato de estar em local de acesso privilegiado
(localiza-se no centro do municipio) acreditou-se, portanto, no éxito do mesmo. O
projeto desenvolveu-se com a proposta de eleger uma escola, de facil acesso, para:

1. Atender a todos os surdos de diferentes faixas etarias e graus de
instrucdo, proporcionando-lhes um ambiente linguistico que possibilite a
aquisicao da LIBRAS de forma natural,

2. Garantir acesso e condi¢des didatico-pedagdgicas para que o aluno surdo
aproprie-se dos conhecimentos sistematizados na escola,

3. Desenvolver acdes e estratégias com vista a garantir a permanéncia, com
gualidade, do educando surdo na rede estadual e municipal de ensino,

4. Desenvolver acdes e estratégias visando o acompanhamento e a
avaliacdo do processo de reestruturacdo da politica de educacdo de
surdos no Municipio de Linhares, do Estado Espirito Santo. Bem como,
num processo de estabelecimento do desenvolvimento do estudo da
metodologia do ensino de segunda lingua, papel atribuido a lingua
portuguesa para surdos, pensada numa perspectiva de educacgao bilingue.

Por essa razao, esta escola foi adotada para a aplicagcdo da metodologia de

estudo de caso.
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5.4- Descricdo do processo de observacéao direta

A pesquisa foi desenvolvida nas salas de aula (1° e 5° ano dos anos iniciais)
nas quais tinham alunos surdos matriculados, na sala de recursos que atende
alunos no contraturno e com profissionais que atuam diretamente com esses alunos.

As salas de aula del® ano s&o 2 surdos e 22 ouvintes e no 5° ano séo 2
alunos surdos e 25 ouvintes. Nas referidas salas atuam 2 profissionais: 1 professor
regente e 1 interprete da LIBRAS (5° ano) e 1 professora bilingue (1° ano).

No espacgo direcionado somente aos alunos surdos, sala de recursos, é
empreendido por uma profissional que atende nos dois turnos os alunos surdos
matriculados nesta escola. Observou-se o propdsito de garantir um ensino bilingue
de qualidade a esses alunos por intermédio de varias estratégias utilizadas dentro e
fora deste ambiente.

Os alunos sédo atendidos em horario pré-estabelecido pela profissional e
nesses momentos sao trabalhadas diversas atividades. Como na ilustracdo que se
segue, um trabalho interessante sobre culinaria desenvolvido com os alunos neste
espaco.

Figura 3 - Aula pratica com receitas abordando varios conceitos matematicos

desenvolvidos pela professora bilingue e instrutor surdo.

Fonte: Propria Autora
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Figura 4 - Participacéo das alunas surdas no preparo da receita trabalhada

U YRR

Fonte: Propria Autora

Um importante trabalho com literatura, igualmente, foi desenvolvido por meio
de projeto o que culminou numa apresentacdo no encontro de pais idealizado pela
professora da sala de recurso, professoras bilingues e instrutores surdos.

Para o encontro foram feitos convites e lembrancinhas para os pais, 0s
profissionais e criancas se fantasiaram de personagens da Literatura Infantil para
criar clima bem criativo e envolvente. A professora inicialmente falou sobre a surdez
e sobre Sindrome de Down (nesta escola ha um aluno surdo e com esta sindrome).
Foi apresentado um video que explica mais cientificamente sobre as possibilidades
de desenvolvimento das pessoas com sindrome de Down. A diretora por sua vez
falou um pouco sobre a importancia das criancas frequentarem a sala de recursos,
um aluno surdo contou em Lingua de Sinais a historia dos trés porquinhos. Duas
brincadeiras foram feitas em que os pais tinham que brincar junto com seus filhos.
Em seguida instrutores surdos falaram um pouco sobre a importancia da ludicidade
Nno processo ensino aprendizagem das criangas e apresentaram um pouco sobre as
estratégias na sala de recursos através de um video com essas atividades.

Figura 5 - Aluna surda se preparando para o momento da reunido de pais.
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Fonte: Propria Autora

Figura 6 - Cartaz preparado pelos alunos e profissionais para o 1° encontro de pais

vw
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Fonte: Propria Autora
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E importante salientar que neste processo a oportunidade de se expressarem
e assim desenvolverem seu potencial, plenamente, por meio da LIBRAS assegurara
0 conhecimento de mundo, tornando possivel a estes alunos uma educacao plena e
significativa. Considerando as propostas desenvolvidas nesta sala pode-se concluir
gue de fato a LIBRAS é utilizada na comunicagao entre seus pares e no acesso ao
desenvolvimento global na medida em que é percebida como uma verdadeira lingua,
garantindo condigéo de oportunidades e respeitando o direito fundamental, o de nao
ser discriminado por sua diferenga.

Desta forma Kelma & Buzar (2012, p.6) comentam que “a surdez € um estado
normal para as criancas surdas até que se depare com um contexto social
preparado para outro tipo de crianca. Nesse sentido, s6 sentem a deficiéncia indireta
e secundariamente, como resultado da experiéncia social”.

Dispondo, ainda, da observacao direta foi possivel constatar comportamentos,
imposicdes, reacfes dos investigados apresentando como o cotidiano se revela
discretamente ou ndo, nas relacdes ali desenvolvidas.

Cabe informar que previamente as observagbes sucederam em momentos
extraclasses para a familiarizacdo da investigadora com os investigados. Tais
momentos se deram na entrada dos alunos, na qual se notou que uma aluna surda
nao participava da rotina inicial da escola (conto do hino da cidade, nacional e
oracdes diversas). Nesse periodo sempre havia um interprete da LIBRAS que
traduzia o que estava sendo dito para a compreensao dos surdos.

O que chamou a atencédo da investigadora foi o fato de que grande parte dos
alunos ouvintes repetia os sinais articulados pela interprete, principalmente nos
momentos de canto, demonstrando a naturalidade e aceitacdo da lingua utilizada
pelos surdos neste espaco escolar. No instante do recreio foi possivel registrar
momentos de interacdo entre alunos surdos e alunos ouvintes. Sendo empregado

tanto a LIBRAS como gestos criados para a interacéo entre eles.
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Figura 7 - Interacdo entre aluna surda e alunos ouvintes- momento do recreio.

Fonte: Propria Autora

Nas salas de aula esses comportamentos eram da mesma forma observados.
Os alunos surdos se posicionavam em frente a sala, estratégia que segundo 0s
interpretes facilitava o trabalho com eles. E de igual modo a comunicagdo se
processava naturalmente entre os alunos. Houve momentos em que a interprete era
solicitada para informar um sinal especifico para facilitar a compreensao do didlogo

estabelecido.

Figura 8 - Interacdo entre aluno surdo e ouvinte: conversa em lingua de sinais

Fonte: Propria Autora
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No curriculo desta escola foram implantadas aulas de LIBRAS para todas as
turmas, independente de se ter ou n&do alunos surdos matriculados. Elas acontecem
uma vez por semana, sendo planejada pelo instrutor surdo de acordo com conversa
com professores. Existe uma articulacdo entre o conteddo ministrado pela
professora regente e pelo profissional surdo.

A aula transcorre com a presenca da professora regente que sempre que
observa desatencdo por parte dos alunos intervém de modo a contribuir para uma
boa aula.

Verifica-se nessas aulas maior participacdo de alguns professores o que de
certa forma influencia o comportamento da turma. Entretanto as aulas se

desenvolvem satisfatoriamente.

Figura 9 - Aula de LIBRAS ministrada por um instrutor surdo

Fonte: Propria Autora

Igualmente na sala de aula foi verificado o trabalho desenvolvido pelas
professoras bilingues e interpretes da LIBRAS. A professora bilingue
preferencialmente realiza um trabalho com alunos menores de alfabetizagédo. Esta
profissional além de interpretar as aulas ministradas pela professora regente faz
adaptacdes e produz materiais para a facilitacdo dos conteudos trabalhados. Em
alguns momentos a professora bilingue, com consentimento da professora regente,

retirava os alunos da sala com o objetivo de fixar os assuntos ensinados.
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Figura 10 - Trabalho desenvolvido pela profissional bilingue com aluna surda.

Fonte: Propria Autora

As observagdes nas salas de aula, sala de recurso e momentos extraclasse
(entrada, recreio e saida) dos alunos e funcionarios da escola investigada puderam
favorecer a familiarizacdo da presenca do pesquisador, propiciando alcancar
informacdes necessarias a questdo investigada. Com base nessas observacoes foi
possivel perceber que nesta escola acontecem interacdes significativas em seu
cotidiano. Alunos surdos ou ouvintes mantém um bom convivio social fundamentado

no respeito a diferenca linguistica apresentada.

5.5- O Grupo Focal

O momento de interacdo grupal para discussao da tematica geradora acorreu
de igual forma, dentro do ambiente escolar investigado. Participaram, deste evento 5
profissionais que atuam diretamente na educacgao bilingue desta escola.

As informacgdes reunidas favoreceram ndo s6 a tomada de questdes relativas
as entrevistas, como também a reflexdo das concepg¢des apontadas no inquérito. A
duragdo média foi de aproximadamente 30 minutos, sendo o0s participantes:
professora regente, professora bilingue, interprete da LIBRAS e Instrutores surdos.
Esses profissionais apontaram em seus discursos que a proposta bilingue deve ser
aceita como forma impar a garantir o acesso aos alunos surdos a condi¢des que até
entdo fora negada. Essa escola denominada polo deve de fato garantir ao surdo
sua particularidade no atendimento com foco visual, necessidade essencial desses
alunos. A capacitacdo dos profissionais envolvidos neste processo de igual forma foi
evidenciada. Pois para que essa pratica tenha bons resultados, ndo basta que a
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escola seje denominada bilingue, porém os profissionais responsaveis neste ato
educativo devem estar aptos a garantir o sucesso dessa proposta. O que de fato foi
percebido nessas concepcgfes, € que segundo esses sujeitos, o bilinguismo d&
subsidios reais para que esse alunado alcance as mesmas oportunidades de

condicOes oferecidas aos ouvintes.

5.6- As entrevistas

As entrevistas que seguem para analise foram realizadas na proépria escola,
com ela foi possivel recolher dados das mais diversas realidades vividas pelos
investigados. Foi requerido o encontro para a gravacdo de acordo com a
possibilidade de cada entrevistado e elucidado que o contetdo do material coletado
seria relatado unicamente em suas ideias e vivencias a respeito da questéo
tratada, por intermédio de sua livre e esclarecida aceitagdo. Dessa forma, o
entrevistador expde o inquérito do roteiro definido e o entrevistado responde
livremente. Considerando ser uma entrevista semiestruturada, deixando o
entrevistado formular uma resposta pessoal, o que possibilita obter uma ideia
melhor do que este realmente pensa e se certifica, na mesma ocasidao, de sua
competéncia (LAVILLE & DIONNE, 1999).

Os dados foram recolhidos no més de setembro e outubro de 2015, em
horario letivo, o que favoreceu o consentimento dos mesmos. Alguns dos
entrevistados demonstraram satisfagdo em participar e elucidar suas concepcgoes.
Outros se mostraram um pouco resistentes, indagando até sobre a opinido dos
outros profissionais participantes. Fato este que demandou aos demais estabelecer
prioritariamente uma relagao de confianca e esclarecimento acerca do sigilo da sua
identidade. Na proposta inicial 10 entrevistados foram selecionados para tal acao.
Porém, desses, trés individuos se recusaram no decorrer do processo em participar
da investigacdo. Portanto, esta, segue com sete entrevistas que gravadas,
transcritas e em seguida concluidas com as analises de conteudo.

A anadlise de conteldo é a manuseio de mensagens (conteldo e expressao
desse conteudo), para comprovar esses indicadores procura-se conhecer aquilo que
esta por tras das palavras sobre as quais estuda (BARDIN, 1977).

Baseando-se nas analises evidenciadas por meio dos entrevistados foram

classificadas as “unidades de significagdo criando categorias” num quadro registros
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para entendimento das questbes anunciadas internamente. Bardin (1977),

igualmente essa analise:

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacédo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios
previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as
guais reinem um grupo de elementos (unidade de registro, no caso
da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em raz8o dos caracteres comuns desses elementos
(BARDIN, 1977, p. 117).

A andlise de conteddo assenta implicitamente na crenca de que a
categorizacdo (passagem de dados brutos a dados organizados) né&o introduz
desvios (por excesso ou por recusa) ho material, mas que da a conhecer indices
invisiveis, ao nivel de dados brutos, (BARDIN, 1977). Sobretudo oportuniza o
trabalho com a palavra, considerando o numero de vezes que ela ocorre.
Descrevendo o “comportamento enquanto resposta a um estimulo, com um maximo
de rigor e cientificidade”.

Para a andlise das entrevistas foram determinadas trés etapas para auxiliar
esta operacao, que compreende: a categorizacdo dos dados, a definicdo operacional
das categorias identificadas e o confronto dos resultados obtidos com o marco
tedrico fundamentado (LIMA, 2008).

Os resultados, para que tenham valor cientifico, devem reunir certas
condi¢cbes. A coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a objetivacdo, constituindo
0s aspectos do critério interno da verdade (TRIVINOS, 1987).

Com as entrevistas transcritas, uma leitura cuidadosa foi feita para inteiracao
do teor dos textos produzidos. Delimitando seguidamente as unidades de
significagdo corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade de
base, visando sua categorizacdo (BARDIN, 1977). Neste estudo foi definida a “frase”
como a unidade de significagdo. No procedimento intermediario situa-se a inferéncia,
gque permite a passagem explicita e controlada da descricdo a interpretagcéo, etapa
final desta analise (LIMA, 2008).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educacdo 78



Adelaine Cristina dos Santos Fraga Magnago - Uma perpectiva bilingue: contribui¢cdes no
processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem do aluno surdo

Os professores entrevistados atuam na Rede Publica de Ensino na qual se

deu a pesquisa. Sendo que, por sua formacdo especializada, e caréncia de

profissionais habilitados no municipio, atuam em outros seguimentos (ensino

fundamental 1l e ensino superior).

Destaca-se, portanto, a diversidade de

percepcdes desses profissionais, dada a formacdo académica e ampla experiéncia

nesta modalidade de ensino, o que favorece o enriquecimento deste trabalho.

Quadro 01-Roteiro de identificagcdo dos participantes das entrevistas

Tempo de
Entrevistados | Sexo Formacéo atuacao Profissao Idade
(anos)
El Pedagogia
F Pés graduacdo em 28 Supervisor 48
Supervisao e Escolar
Psicopedagogia
E2 Pedagogia
F Pés graduacao em 19 Professora 37
Gestéo Integrada Regente
Pés graduacao em
Artes Visuais
E3 F Pedagogia Professora
Pés graduacao em 23 Bilingue
LIBRAS (Sala de 38
Certificacdo em recursos)
LIBRAS
E4 M Cursando pedagogia 11 meses Instrutor surdo 42
E5 F Pedagogia
Publicidade e
propaganda 5 Professora
Pés graduacao Bilingue/ 28
Educacédo Especial e Interprete

Inclusiva
Pds graduacdo em
LIBRAS
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Certificacdo Prolibras

Pedagogia
Pdés graduacao 7 49
E6 F Educacéao Infantil Interprete

Pdés graduacao
Educacéo especial e

Inclusiva

Pés graduacao em

LIBRAS
Pedagogia Coordenadora
E7 F Normal Superior 15 da Educacéo 40
Letras LIBRAS de Surdos no
Pés graduacdo em Municipio

Educacao Inclusiva

E possivel perceber que os entrevistados possuem, além de formagio
especifica, consideravel tempo de experiéncia na area educacional, o que favorece
um posicionamento relevante do tema em questdo. Da analise realizada, oito temas
gue se relacionam entre si, sdo elas: bilinguismo no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos, a inclusdo do surdo no ensino regular, os
suportes para o desenvolvimento dos surdos, a avaliacdo da escola pélo, a
postura inclusiva dos profissionais da escola pesquisada, a aceitacdo do
bilinguismo pela familia, a aquisicdo da LIBRAS e o0 incentivo por parte da
escola e o relacionamento entre alunos surdos e alunos ouvintes.

A representacdo dos profissionais sobre a questdo do bilinguismo na
educacdo do aluno surdo demonstra que a compreensao da inclusdo como direito
adquirido pelo aluno com Necessidade Educativa Especial (NEE) é validado nesta

escola, como aponta Silva (2013):

A Inclusé@o é uma questéo de direitos, mas é, também, uma questédo
de atitude, que implica mudancas na escola, quer relativamente a
sua organizacdo quer no que diz respeito a pratica pedagdgica dos
diferentes atores que intervém no processo educativo dos alunos, em
particular quando estes tém necessidades educativas especiais
(SILVA, 2013, p.179).
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Assim, mediante a realidade apontada neste processo educacional, segue a
tabela com a primeira categoria apresentada: bilinguismo no processo de ensino

aprendizagem dos alunos surdos.

Quadro 02-Bilinguismo no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo

Tema 1 Categorias Indicadores

Participacao social 5

Expressao livre e natural 2

Dominio das duas linguas 5

Bilinguismo no | Projecdo individual 4

processo de ensino e | Capacitacdo pessoal 2

aprendizagem do aluno | pesenvolvimento de 1
surdo habilidades

Apreensao de varias culturas 2

Total de indicadores 21

Conforme posto pelos entrevistados o bilinguismo possibilita uma
aprendizagem nao s6 significativa, bem como, uma expressao livre e natural desse

aluno como descreve o entrevistado:

E 1. “Todas as contribuicdes possiveis. A pessoa surda
precisa se apropriar da Lingua de Sinais porque esta € sua Lingua
natural e também precisa da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita por fazer parte de uma sociedade majoritariamente ouvinte,
onde a Lingua Portuguesa esta presente nos livros, revistas,

propagandas, legendas, etc.

“Enfim, € muito importante que a crianga surda tenha uma
educacdo bilingue para que possa se expressar de forma livre e
natural e também que aprenda portugués para ser incluida em

determinados segmentos sociais que requeiram essa habilidade”.

Da mesma forma, Quadros (1997) afirma:

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educacdo 81



Adelaine Cristina dos Santos Fraga Magnago - Uma perpectiva bilingue: contribui¢cdes no
processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem do aluno surdo

O Bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas
que se propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no
contexto escolar. Os estudos apontam para essa proposta como
sendo mais adequada para o0 ensino das criancas surdas, tendo em
vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte
desse pressuposto para o ensino da lingua escrita (QUADROS,
1997, p. 27).

Neste entendimento em relacdo a contribuicdo significativa do conhecimento
para os alunos surdos, outro docente aponta ainda sobre o respeito a sua lingua
natural, o que possibilita sua insergéo na sociedade:

E 7: “O bilinguismo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
surdos contribui de forma significativa por garantir um ensino que
utilize a Libras como meio de instrugcdo, ou seja, a lingua utilizada
para esse processo € a Lingua de Sinais. E a partir da lingua de
sinais que o aluno adentra nos conhecimentos da lingua portuguesa,
demais areas de conhecimento e no mundo, se percebe enquanto
surdo e pessoa de direito. Essa pratica revela um respeito a lingua
natural da pessoa surda, a Lingua de Sinais, e entdo a sua cultura.
Desvenda ha pessoa surda suas potencialidades e o visibiliza diante

da sociedade. Oportuniza uma cidadania plena”.

Merselian & Vitaliano (2011, p. 88), confirmam esta realidade quando
comentam que esta “filosofia educacional prevé que a lingua de sinais para 0s
surdos servira de base para aprendizagem de outras linguas, tornando-se bilingue.
Esta proposta educacional impde o respeito a lingua de sinais pela comunidade
ouvinte”.

Capovilla (2000), igualmente, acrescenta:

Mais importante que qualquer habilidade isolada, foi o progresso
geral observado nas habilidades sociais, cognitivas e académicas
dos jovens, a habilidade de tomar decisdes informadas acerca de si
mesmos e de encontrar seu lugar no mundo (Capovilla, 2000, p.
111).
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Considerando o exposto na categoria contribuicdo do bilinguismo no
processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, pode-se inferir que
as concepcoes apresentadas levam a uma compreensao de que de fato o
bilinguismo contribui de forma significativa ndo sé na vida escolar, sobretudo,
nas relacdes sociais deste aluno.

Passando ao segundo tema, inclusdo do surdo no ensino regular, os

resultados séo apresentados na tabela que se segue:

Quadro 03-Inclusédo do surdo no ensino regular

Tema 2 Categorias Indicadores
Direito adquirido
1
Vivenciar experiéncias
6
Necessidade de metodologia
Inclusdo do surdo no ensino | diferenciada 3
regular Aprendizado assegurado
2
Respeito as diferencas
2
Inser¢cdo no mundo
3
Reconhecimento do outro
5
Capacitacéo dos profissionais
1
Total de indicadores 23

Os pesquisados concordam plenamente, que estes devem fazer parte do
ambiente regular. Considerando que todos os alunos estdo na escola para aprender,
participando (SANCHES & TEODORO, 2006). Compreende, ainda que é um direito
adquirido:

E 1:"Primeiro por que € um direito deles estar na escola regular, a
prépria lei diz que toda crianca deve estar na escola em idade

escolar, segundo, é um crescimento tanto para o aluno surdo, como
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para o aluno ouvinte, porque é o contato de culturas diferentes,

realidades diferentes e sé ha aprendizado.

E evidenciada ainda, nesta categoria, a necessidade de vivenciar
experiéncias, indispensavel para a vida humana:

E 3: "Bem, como eu falei se estéo inseridos num mundo onde vao
prestar concurso, onde vao vivenciar o estudo para o resto da vida,
eles tém “ta” acompanhando num todo. Eles tém que compreender
todas as etapas que os alunos ouvintes compreendem. Claro que pra
eles a gente tem que fazer algumas adaptacdes: nas provas, nas
aulas... Mas é o fato de estarem inclusos numa escola regular eles
conseguem fazer essa assimilagdo, pois eles estdo lidando com
pessoas ouvintes, eles ndo tem um mundo surdo sé para eles, ndo
vivem numa sociedade s6 surda. Uma sociedade ouvinte onde o
surdo esté incluido”.

A guestdo do respeito as diferencas € ressaltado nesta categoria. O que de

fato nesse espaco compartilhado deve ser algo bem esclarecido e vivenciado:

E 5: Educar n&o € somente um simples ato de transferir informacdes,
principalmente quando se diz respeito a inclusdo. No entanto, educar
(incluir) é dar ao aluno através do processo de ensino aprendizagem
a possibilidade de melhor e mais adequado convivio, nédo
esquecendo suas limitagdes.

Estes por sua vez, requer atencdo as suas necessidades
educacionais, lembrando que a sua inclusdo s6 acontecera e tera
resultados se ele for respeitado em suas diferencas e
potencialidades, iniciando com o acesso a Libras, primeira lingua das

pessoas surdas.

Esta inclusdo & um processo essencial para a melhoria do ensino. Desse
modo, a educacéo inclusiva parte do pressuposto que todos os alunos estdo na
escola para aprender, sendo assim, relacionam-se, mesmo com suas limitagdes,
nesta questdo a escola tem por condicdo adaptar-se, porque esta atitude constitui

um desafio que possibilita novas situacdes de aprendizagem (SILVA, 2009).

Sanches & Teodoro (2006) do mesmo modo destacam:
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[...] a educacdo se deve processar em escolas regulares, escolas
inclusivas, que devem proporcionar 0s meios mais capazes para
combater atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacao para todos, para além de proporcionarem uma educacao
adequada a maioria das criancas e promoverem a eficiéncia, numa
otima relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo
(SANCHES & TEODORO, 2006, p. 70).

A importancia da aprendizagem compreensiva e contextualizada (Sanches &
Teodoro, 2006), fazendo interagir os saberes e experiéncias com 0 grupo e no grupo

de pares é ressaltado por um entrevistado.

E 7: Hoje os beneficios da inclusdo dos alunos surdo no ensino
regular tem contribuido mais as pessoas ndo surdas do que
propriamente as pessoas com surdez, principalmente nos anos
iniciais.

Os pontos positivos devem-se a: oportunizar o contato dos surdos
com seus pares, quando na escola ha outros alunos surdos,
oportunizar estratégias de comunicagdo com 0s colegas ouvintes,
conhecer 0 universo ouvinte.

Os pontos negativos: auséncia de uma pedagogia visual
(metodologia feita por e para ouvintes), o que fomenta a distancia
entre 0 aluno surdo e o acesso ao conhecimento (mesmo com a
presenca do interprete), auséncia de vivéncias cultura surda,
auséncia da Escrita de Sinais (registro de sua Lingua), construcao de
uma pseudoidentidade, comportamentos e compreensdo construidos
a partir de vivéncias e experiéncias ouvintes, Curriculo que valoriza o

grupo majoritario (ouvinte).

Essa diversificacdo manifestada na escola leva a perceber o seu real proposito,
o de promover o sucesso de todos, independente de sua condic¢ao fisica, mental e
social. Trilhar este caminho ndo se torna tarefa faci. A mesma entrevistada comenta

pontos negativos decorrentes, muitas vezes, da falta do conhecimento, de um
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sistema que prioriza 0 grupo majoritario. Esse tépico, porém trataremos no tema a

sequir.

Quadro 04-Suportes para o desenvolvimento dos surdos

Tema 3 Categorias Indicadores
Visao do outro 1
Profissionais especializados 6
Contato entre pares 1
Suportes para o bom | Materiais adaptados 4
desenvolvimento dos surdos | Sala de Recursos 3
Aulas de LIBRAS 2
Total de indicadores 17

Na categoria em analise, “suportes para o bom resultado no desenvolvimento

dos alunos surdos”

, percebe-se uma indicacdo, também comum a muitos dos

entrevistados. Profissionais especializados, neste caso, sdo apontados como

indispensaveis nesse processo educacional, primordial para o desenvolvimento

desses alunos:

E 1. Quando pensamos em inclusdo, a lei diz que toda
crianga deve estar na escola, o que € bem ressaltado é a questéo
dos recursos, s6 estar na escola ndo garante inclusdo, o que garante
inclusdo sdo os recursos humanos, materiais, as estratégias que sao
utilizadas... E para que se efetive tanto a inclusdo de um modo geral
e especificamente, o bilinguismo na inclusdo do surdo € um dos

recursos principais, o interprete, ou o professor bilingue.

E 3: Bem. O aluno surdo ele é acompanhado na sala de aula
pelo professor bilingue, esse profissional & medida que o professor
regente vai explicando o contetdo para a turma ele vai fazendo as
intervencdes. Ele vai interpretando pro aluno surdo aquilo que o
professor regente vai falando na aula e eu acredito que essa é uma
contribuicdo, ele esta presente na hora das provas, pra poder estar
auxiliando esse processo e em todas as suas atividades, a gente tem

aula de LIBRAS que acontecem uma vez por semana, onde o
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professor surdo vem para a sala e ensina sinais ndo s6 para os
surdos mas para todos alunos. Eu acredito que a turma passa a
conhecer a lingua de sinais e isso gera apoio para o surdo. Temos a
sala de recurso onde aqueles que tém condicfes de serem atendidos
no contra turno vem para ter esse refor¢co escolar, da aprendizagem
da lingua de sinais... Com a relacdo a material eu acredito que
poderia ter muito mais, os materiais que temos sdo confeccionados
para as aulas de LIBRAS, agente sabe que a questdo do surdo é
importante é o visual, entdo se tivéssemos na sala de aula uma TV,
um cabo USB para o computador do professor, na medida em que
fosse redimensionado as aulas, podia estar fazendo as imagens,
facilitava mais, seria mais rapido, uma vez que a escola tem um data

show dificulta.

E 5: Contribuigbes humanas: professor bilingue e ou
intérprete de Libras, professor surdo, professor bilingue capacitado
para a sala de recurso.

Materiais: Aulas de Libras para o0s alunos ouvintes,
proporcionando melhor acesso a comunicacdo entre surdos e
ouvintes. Adaptacdo de materiais didaticos bem como confecgéo,

metodologia de ensino adequada para os alunos surdos.

E 6: Sim profissionais se esforgam em oferecer o melhor, os
materiais séo utilizados com frequéncia na sala de recursos com 0s
alunos com necessidades educacionais especiais, e ha sala de aula
sdo utilizados com os alunos surdos, por serem visuais 0s materiais
concretos sdo de grande valia para o desenvolvimento dos mesmos

em todas as areas.

E 7: Profissionais: professores surdos, professores regente
com dominio em Libras, interpretes da Libras.

Materiais: Literatura surda (cultura e identidade surda),
diciondrios de Libras (Capovilla), computadores, softwares,
campainha luminosa, internet, Livros de estudos surdos ( Gladis

Perlin, Karin Strobel, Maura Corcini, Ronice Quadros, Lucyenne
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Vieira Machado, Audei Gesser, Neiva de Aquino, Wilcox, Laboritti,

outros).

A falta de recursos materiais é evidenciada por uma entrevistada, como
insuficiente, no caso da escola pesquisada, pois acredita que a escola nédo dispde de
todos os suportes para um bom desempenho do aluno surdo. Em contra partida, os
outros entrevistados apontam que recursos materiais nesta escola sao suficientes
para realizagdo de um bom trabalho. Acredita-se que por se tratar de uma
professora regente e perceber as metodologias por outra perspectiva, considerando
ser uma escola polo de surdez, fazem-se essenciais diversos recursos, dentro e fora
da sala de aula que possibilite a aprendizagem.

Um ponto importante nessa categoria séo as indicagdes tanto da E 3 como a
E 5 que concordam quanto as “aulas de libras” como recurso ideal para proporcionar
uma inclusao efetiva dessa proposta. E assim, destaca-se:

E 5: “Contribuicdes humanas: professor bilingue e ou
intérprete de Libras, professor surdo, professor bilingue capacitado
para a sala de recurso.

Materiais: Aulas de Libras para o0s alunos ouvintes,
proporcionando melhor acesso a comunicagdo entre surdos e
ouvintes. Adaptacdo de materiais didaticos, bem como confeccao,

metodologia de ensino adequada para os alunos surdos”.

O profissional surdo tem tido papel impar nesse fazer educacional, é ele que
apresenta o modelo linguistico na apreensao por parte das criangas surdas. Todavia
€ necessario um profissional capacitado para desempenhar tal funcdo, uma
formacdo académica de professores surdos, para que os alunos surdos possam

aprender com seus pares linguisticos a lingua de sinais (VIEIRA-MACHADO, 2010).

Destaca-se, portanto, o interprete de LIBRAS, bem como o professor bilingue,
como outros profissionais participativos nesse trabalho. Vieira-Machado (2010) faz

referéncia também a eles:

Contudo, sabemos que na atualidade, as escolas, em sua maioria,

estdo adotando interpretes em sala de aula, “0 que também é

positivo, pois pelo menos assim, o surdo pode se integrar e ter
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consciéncia do que esta sendo dito a sua volta e ndo apenas
copiando o que o professor esta passando ou silenciando-se diante
de sua classe” (VIEIRA-MACHADO, 2010, pg.35).

Consecutivamente, outra questdo € apontada por um dos entrevistados, no
gue se refere a recursos que perpassam os limites da escola a “ visédo do outro”, ele

considera:

E 2: Alguns profissionais precisam aprender a se colocar no lugar
das familias dos surdos e no lugar da propria crianca surda para que

compreenda melhor alguns comportamentos, falhas e limitacdes.
De igual forma, Pacheco (2012, p.12) acrescenta que no “[...] fundamento no
reconhecimento do outro, que precisamos rever nossa necessidade de desejar o
outro conforme nossa imagem, mas respeita-lo em uma perspectiva ndo narcisica,

ou seja, aquele que respeita o outro, o n&o eu, o diferente de mim...”.

No que é relativo a terceira categoria, avaliacdo da proposta na escola

polo, examina-se o resultado das ocorréncias na tabela seguinte.

Quadro 05-Avaliacao da proposta na escola pélo

Tema 4 Categorias Indicadores

Valorizacéo da familia 1
Responsabilidade 4
profissional

Avaliacdo da proposta na | Propicia autonomia 2

escola polo Socializagéo efetiva 3
Avancos significativos 5
Revogacéo de preconceitos 4
Fragilidades no processo 1

Total de indicadores 20

Nesta categoria todos reconhecem haver uma acdo positiva na prética
educacional desenvolvida nesta escola. Véarios entrevistados destacam avangos

significativos na aceitacdo por parte dos funcionarios, sobretudo, no resultado das
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aprendizagens dos alunos. Entre eles, destacam-se as percepc¢des dos seguintes

entrevistados:

E 1. A escola funciona como escola po6lo desde 2010 e
durante todos esses anos temos visto a cada ano uma evolucéo
tanto por parte da escola de um modo geral, no conhecimento, na
aceitacdo, no respeito, como também no aprendizado dos alunos

surdos que chegam até nés.

E 3: Visto que até entéo eles ndo estavam inclusos, ndo havia
esta proposta e eu estive presente desde o inicio, eu considero
positivo. A gente percebe uma valorizacao desses alunos em relacdo
aos pais. Os pais comecaram a olhar de outra forma o proprio filho...
Que ele pode aprender, ele pode seguir na vida sozinho, ir a rua
sozinho, coisas simples. Antigamente a gente percebia que alguns
surdos néo faziam... Cria certa independéncia. A escola vai além do
muro... olhando por um lado que eles comegam a sonhar com as
possibilidades profissionais, coisa que a gente ndo percebia no
surdo. Eles estdo partilhando com os outros alunos que ndo séo
surdos o0s seus sonhos. Tenho uma aluna na sala que quer fazer
veterinaria. Em outros tempos isso ndo acontecia... eles mudam a

visdo, abre-se um leque muito grande. Eu considero positivo sim!

E 5: Avancgos significativos foram realizados. E quanto aos
alunos ha uma aceitacédo e respeito expressivo quanto a Lingua de

sinais, possibilitando melhor socializa¢éo entre os individuos.

E 6: Avalio como boa, ja evoluiu bastante, mais ainda fica a
desejar, principalmente relacionado a estrutura do prédio. Mas devo

ressaltar que os trabalhos séo de 6tima qualidade.

Outro posicionamento € apresentado por uma entrevistada, que concorda que
avancos podem ser percebidos nesse espacgo escolar. Entretanto ela sinaliza a
“fragilidade” voltada para a metodologia aplicada com as criangas surdas em fase de
alfabetizacdo. O que de fato foi percebido nas aulas ministradas pela professora

regente, em que a pesquisadora presenciou realmente a alfabetizacdo focada nas
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relacbes de sonoridade de letras e silabas. Algo que para os ouvintes é algo
imprescindivel nesta etapa escolar. Foi obervado, no entanto, a adaptacéo feita pela
professora bilingue (que acompanha esses alunos) visando a adequacdo do

conteudo dado, para apreensao dos alunos surdos, por materiais visuais.

E 7: Em relacdo a proposta inicial, projeto de Escola Pélo de
2008. Que passou a funcionar em 2009, observa-se avancos
significativos. Essa escola oportunizou a relagdo de surdos com seus
pares, surdos com surdos, o contato de surdos com professores
surdos, a presenca do interprete na sala de aula, a participacéo
efetiva dos alunos surdos nas atividades e trabalhos propostos pela
escola, o envolvimento da escola (profissionais) no processo de
inclusdo do aluno surdo, favorecendo um novo olhar desses
profissionais sobre o aluno surdo, a inclusdo e do profissional surdo.

No entanto, faz-se necesséario evidenciar as fragilidades
desse processo, que embora apresente pontos positivos, ainda esta
aguém das necessidades educativas reais das pessoas com surdez
no processo de alfabetizagdo, que tem foco no ouvinte, a partir da
fonética e todos os aparatos que a ela se volta (cultura ouvinte),
parlendas, rimas, poemas, cantigas, silabacdo e outras.
Evidenciando o sentimento de pertence daquele espago as pessoas

que ouvem.

Percebe-se nesta categoria, uma expressiva aceitacdo do Bilinguismo
manifestada pelos discursos dos profissionais ali envolvidos, visto que as
consideragcbes a esses avangcos fazem parte de um percurso inicial de
escolarizagdo que demandou a quebra de paradigmas e obstaculos na busca de um

ensino de qualidade a todos os seus educandos.

No tema seguinte, postura inclusiva dos profissionais da escola, é
demonstrado como é percebido pelos entrevistados, por meio das categorias o

conceito como decorre na tabela seguinte.

Quadro 06-Postura inclusiva dos profissionais da escola
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Temab Categorias Indicadores

Aceitacdo 4

Existe orientagéo 1

Postura inclusiva dos | Aceitacéo por alguns 3
profissionais da escola Troca constante 1
Profissionais envolvidos 3

Nenhum interesse 1

Total de indicadores 13

Como citado na tematica anterior, a aceitacdo é algo determinante quando o

assunto é inclusdo. O tema que se segue aborda justamente o assunto. Na questédo

apontada é possivel

perceber que grande parte dos funcionarios revela uma postura

inclusiva em relacdo aos alunos surdos, quando estes participam de cursos de

LIBRAS, por exemplo, para ter um minimo de comunicacao possivel.

E 1: Uma das evidencias é que muitos ja colocaram, se abriram para
aprender, pelo menos o béasico da LIBRAS, e ter uma comunicagao
com os professores surdos e também com os alunos. O respeito ao
trabalho, que eles produzem. Tudo isso evidencia que eles ja tém

uma visdo, um olhar diferente de quando comecou.

No que respeita ao posicionamento de um profissional surdo, ele considera

positivo a postura dos demais funcionarios desta escola.

Todavia, duas

E 4: Aqui na escola € muito bom o contato, a diretora, coordenadora,
todos os profissionais tem um bom contato. O surdo ndo é
discriminado, mas estdo sempre juntos, numa relacdo de troca
constante. Aqui sempre sera uma escola pélo.

entrevistadas apontam que esta ocorréncia nao abrange todos

os funcionarios, em suas falas percebe-se ndo compactuarem do mesmo

pensamento:

E 2:Acredito que a pedagoga acompanha e se preocupa com a
formacdo dos educandos, mas infelizmente ela n&o contrata ou
demite funcionérios. Quando percebe que alguns profissionais estdo
da

faltando com o comprometimento ela chama, conversa,
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sugestdes. A maior evidéncia é o desenvolvimento das nossas
criancas e os relatos de seus familiares.

E 3: Como todo lugar a gente ndo pode generalizar. Tem colegas
gue realmente procuram conhecer, que procuram fazer um curso de
LIBRAS, mesmo que basico para poder compreender, procurar sinais
bésicos, o minimo. Outros preferem dizer que ndo gostam de
LIBRAS. Isso sempre vai acontecer, seja em relacdo ao surdo, seja
em relacdo a educacéo especial. A gente ndo pode generalizar.

E contrapondo as opinibes até entdo expostas, uma entrevistada discorda
totalmente a respeito dessa postura inclusiva:
E 7: Na verdade a cerca do bilinguismo, me arrisco a dizer que
nenhuma. Tendo em vista que o Bilinguismo de fato toma a Libras
como a lingua de instrucgao.
Acredito que alguns profissionais como os instrutores e/ou professor
bilingue assumem essa postura. Mas ndo os demais profissionais,
pois o professor regente ndo utliza a Libras como lingua de
instrucdo, a lingua de instrucdo nesse caso € 0 portugués que é
traduzido pelo interprete para a Libras, a Libras é utilizada nesse
ambiente escolar mas como uma segunda lingua.
Logo, chegamos a conclusdo que o nome inicial dado ao Projeto,
“Projeto Escola Pdlo Bilingue: Direito a Igualdade”, no ano de 2008
elaborado por mim... e pelo professor..., € incoerente ao trabalho

realizado pelo projeto em questéo.

O pensamento exposto por esta entrevistada comprova um desejo em
organizar um ambiente escolar, cuja premissa seja de assegurar a igualdade nas
diversas esferas sociais, construindo um territorio possivel a demanda linguistica e
cultural prépria desse grupo, sem necessariamente haver um dominio de poder,
ocultado nas relacdes exercidas por meio da lingua majoritaria, o portugués.

O Bilinguismo € defendido como abordagem tedrico-metodolégica de
educacao de surdos pelo MEC, referindo-se a todo trabalho de educacéao especial
para esses alunos, todavia, as praticas pedagogicas visuais bilingues ndo se
encontram claras (VIEIRA-MACHADO, 2010). Desse ponto, pode-se verificar entao,

como na E 7, o posicionamento, visto por elas, de uma postura ndo inclusiva, pelo
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fato de haver uma fronteira linguistica dominante. Nesta concepcéo é preciso haver

mudancas pedagogicas profundas para uma real inclusao.

Deslocando-se para o proximo tema, aceitacdo do bilinguismo pela familia, os

resultados constituem a tabela que se segue.

Quadro 07-Aceitacdo do bilinguismo pela familia

Tema 6 Categorias Indicadores

Aceitacdo pelos resultados 5

Participacao ativa 2

Facilita a Comunicacao 2

Aceitacdo pelo conhecimento 3

Aceitacdo do  bilinguismo | Resisténcia inicial 3
pela familia Desconfianca desmistificada 1
Total de indicadores 16

Quando o assunto € a familia, constata-se nas falas a concordancia de que

esta colabora e acredita, a partir do momento em que percebe o resultado do

desenvolvimento de seus filhos:

E1l: Os pais dos alunos surdos aceitam de forma boa, veem que é
necessario que o filho preciso disso, mas tem outra questdo, dos
alunos que sdo implantados, a principio os pais ndo aceitam todo
processo, por que é colocado para eles que o aluno implantado ndo
deve receber LIBRAS, mas depois que comecam a entender todo
processo eles aceitam e veem o desenvolvimento dos filhos.

E2: Primeiramente  matriculando-os aqui. S&o bastante
participativos, contribuem com tudo que solicitamos e estdo sempre
nos elogiando e valorizando o trabalho realizado por todos
profissionais que trabalham com seus filhos. Inclusive alguns
familiares estdo aprendendo Libras para ajudarem ainda mais com a
educacdo das criangas, afinal esse papel é deles.

E3:Participam das reunibes, com relacdo as atividades alguns
ajudam, auxiliam, tem mais facilidade aqueles que procuram
compreender a lingua de sinais, aqueles que nado procuram, as
atividades voltam em branco por que a familia ndo domina a LIBRAS,
entdo ndo tem uma comunicacido presente do aluno...E natural do

ser humano! O que de fato tem interesse de mudanca ele vai “ta”
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aceitando melhor, ele vai se empenhar melhor... Aquele que ndo tem
interesse permanente, ele ndo vai aceitar, ndo vai procurar, nao vai
haver mudanca.

E 4:As familias comecam a ver e a perceber que a LIBRAS é melhor
pro surdo. Ficam admirados e aceitam a LIBRAS. A familia vai tendo
contato e outras que ndo conseguiam comunicacdo percebem e
conhecem a LIBRAS e veem que € melhor.

E 5:Posso dizer que quase todos. Ainda a resisténcia quanto aos
familiares de criancas implantadas. Aos que aceitam somente elogios
e agradecimentos aos profissionais que se preocupam com a
educacao dos seus filhos.

E6: Aceitam muito bem, percebo que se sentem entusiasmadas com
0 desenvolvimento de seus filhos. Apesar de ndo ser a melhor dentre

outras, em relacdo a estrutura, mas os profissionais séo excelentes.

Ainda, o indicador, resisténcia inicial pelo desconhecimento desta proposta, é
apontada por alguns entrevistados:

E 1: Os pais dos alunos surdos aceitam de forma boa, veem que é
necessario que o filho preciso disso, mas tem outra questao, dos
alunos que séo implantados, a principio 0s pais ndo aceitam todo
processo, por que é colocado para eles que o aluno implantado nao
deve receber LIBRAS, mas depois que comecam a entender todo
processo eles aceitam e veem o desenvolvimento dos filhos.
E 5: Posso dizer que quase todos. Ainda a resisténcia quanto aos
familiares de criancas implantadas. Aos que aceitam somente elogios
e agradecimentos aos profissionais que se preocupam com a

educacao dos seus filhos.

Neste entendimento, Sanches & Teodoro (2006) afirmam:

Educacédo inclusiva ndo significa educacdo com representacdes e
baixas expectativas em relacdo aos alunos, mas sim a compreensao
do papel importante das situacbes estimulantes, com graus de
dificuldade e de complexidade que confrontem os professores e o0s
alunos com aprendizagens significativas, auténticos desafios a

criatividade e a ruptura das ideias feitas, como foi o caso dos
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grandes pioneiros da educacao que acreditaram no grande papel que
a educacdo representava no acesso a cidadania dos mais
desfavorecidos, sendo, entdo (como agora), chamados de loucos
(SANCHES & TEODORO, 2006, p. 73).

Esta compreensdo, resultante da atuacdo consciente dos atores
educacionais, viabiliza aprendizagens e possibiidade no ato inclusivo,
desconstruindo a viséo tradicional da pessoa surda como, individuo defeituoso.

E 7. H& uma certa resisténcia no inicio, quando matriculam seus
filhos, pois a compreensao dos pais sobre a surdez esta impregnada
de uma visao clinica sobre seu filho, que foi fomentada durante anos
pelos profissionais da medicina. Numa tentativa constante de
consertar o filho, de fazé-lo ouvinte.

Na maioria dos casos, quando chegam a matricular seus filhos na
escola polo é porque este esta defasado em relagdo aos contetudos
de sua idade/série, estao precisando de “ajuda”, comegam a olhar
para essa opg¢do (Lingua de Sinais), mas com muita desconfianca,
gue dentro de aproximadamente 4 a 6 meses vai se desmistificando,
tempo em que o alunoffilho presenca comportamentos e/ou

envolvimento nos contetdos de forma significativa.

O pensamento arraigado de sujeito anormal e pela necessidade de conceber
uma qualidade de vida, baseada na inclusdo e normalizacéo, estimula-se o0s sujeitos
surdos para que aprendam a falar e a ouvir, fazendo com que aparentem ser
ouvintes, isto €, usarem identidade mascarada de ouvintes, tendo a surdez fingida
ou negada (QUADROS & PERLIN, 2007).

Em contrapartida, a familia necessita assumir seu importante papel neste
fazer educativo, buscando meios para que o ambiente educacional ndo se limite a
escola. Que espacos sociais, como, igrejas, associagdes, clubes e o proprio espaco
familiar seja acolhido com o propésito de consolidar esta inclusdo (SKLIAR, 2009).
Assim, sugere como esta atividade pode realizar-se:

O modelo de intervencdo com base no lar fornece aos pais

acesso a informacbes de vérias fontes e de uma perspectiva dos

surdos. Os pais obtém informacdes de profissionais surdos e
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ouvintes e sdo entdo capazes de discutir essas questdes num
ambiente real onde as questdes podem ser trabalhadas de forma
honesta e direta. Os pais que aprendem sobre o futuro dos surdos
serdo capazes de relaxar e reduzir sua ansiedade em relagéo a tudo
gue é desconhecido ( SKLIAR, 2009,p. 126).

A categoria anterior mencionou a comunicagdo como eixo motivador de uma

socializacdo desejada. Na tabela seguinte, traz a evidencia da comunicacdo por

intermédio da aquisicdo da LIBRAS e incentivo por parte da escola.

Quadro 08-Aquisicdo da LIBRAS e incentivo por parte da escola

Tema 7 Categorias Indicadores

Mediacéo e orientacdo 1

Incentivo escolar 6

Interesse familiar 4

Aquisicdo da LIBRAS e | Momentos diversificados 3
incentivo por parte da escola | nteracéo familia X escola 5
Modelo linguistico adulto 1

Cursos ofertados 4

Total de indicadores 24

Na categoria em analise, os profissionais evidenciam opiniées concordantes,

posto que a escola em si ndo articulasse estratégias propriamente para

comunicacdo aluno/familia. Sobretudo, promove momentos importantes em seu

espaco no qual a lingua é difundida.

E 3:A escola em si ndo tem uma estratégia para que a familia tenha
essa comunicacdo, mas a prefeitura através da SEME oferece
cursos que sao abertos para professores e pessoas da
comunidade... Entendo as familias. Quem tem interesse procura, eu
conhecgo algumas familias que procuraram e dominam bem. Vai do
interesse da cada um de dar importancia e priorizar para sua vida e
vida do seu filho.

E 5: Até entdo a que tenho conhecimento €, reunides de pais na sala

de recurso, e convite para participagdo dos mesmo em Ccursos e
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palestras, como também e apresentacbes dos alunos ( seus filhos)

na escola.

Segundo os entrevistados, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEME),
oferta cursos da LIBRAS para que a comunidade possa obter conhecimentos
relativos a essa lingua, sendo prioritario as vagas para familiares de surdos. O que
cabe a familia, de acordo com alguns entrevistados € abracar a causa e adquirir

esse conhecimento.

E 4: Na escola (pdlo) o aluno surdo tem contato com a LIBRAS. Com
a familia ndo consegue comunicagdo é muito dificil. Entdo como
ajudar nessas situacdes? A escola precisa promover uma jungéo, €

possivel! A familia precisa fazer cursos e o contato vai ser perfeito.

Ainda, sobre a aquisicdo da LIBRAS por parte da crianca surda, é exposto:

E 7: A lingua de sinais é a lingua natural do surdo, ou seja, quando a
crianga ainda convive somente com sua familia, sem contato com
outros surdos, ele ja tem a iniciativa de “apontamentos” e “gestos”
para estabelecer uma certa comunica¢cdo com aqueles com que tem
contato, isso deve-se a necessidade humana de se comunicar.
Quando essa crianca passa a ter contato com outros surdos ele
adquire a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que o oportuniza a
utilizar estratégias de comunicacao formal e informal, com todos os
empregos gramaticais que ha em uma lingua (mesmo que ele ainda
nao tenha consciéncia dessas questdes gramaticais).

A SEME - Secretaria Municipal de Educacao tem ofertado cursos de
Libras nos seus diversos niveis: Libras |, Libras Il, Libras
Intermediario e Libras Avancado. Quanto a essa oferta, os familiares
de surdos (pais, irméos, primos, tios) tem prioridade de vaga na

inscrigao.

Sobre o argumento do qual muitos alunos chegam a escola sem a minima
nocéo da LIBRAS, configurando uma comunicacdo e conhecimentos prejudicados,
considera-se dificil a aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita e da Lingua Materna

LIBRAS, pois dificilmente o filho surdo nascido em familia ouvinte vai se comunicar
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em lingua de sinais e, igualmente dificil sera o aprendizado do portugués escrito,
devido a dificuldade da barreira linguistica existente. Esta comunicacdo deve,
portanto, ser prioridade tanto da escola, como da familia e nos diversos espacos
sociais.

Na ultima teméatica analisada, relacionamento entre alunos ouvintes e alunos

surdos, retrata-se na tabela que se segue.

Quadro 09-Relacionamento entre alunos surdos e alunos ouvintes

Tema 8 Categorias Indicadores
Interacao 3
Igualdade 2
Busca de comunicacao 5
Relacionamento entre alunos Relagdo de troca e aprendizado 1
surdos e alunos ouvintes Aula da LIBRAS 1
Preconceito superado 2
Adaptacéo natural 2
Total de indicadores 16

Quando uma crianca surda ingressa na escola, ela € uma crian¢ca normal com
comportamentos similar a de qualquer outra crianca: ela é curiosa e esperta,
apresentando rigueza de informacdes (QUADROS, 1997). Nesse principio, da
naturalidade que a crianca dispde no ambiente em que se insere independente de
suas particularidades, verifica-se nas falas dos entrevistados essa sociabilidade,
fundamentada na necessidade de comunicagao entre esses pares.

E 1. O respeito € maravilhoso, os alunos (ouvintes) conseguem
compreender, brincam, aprendem a interagir de forma clara com os
surdos. Como a escola oferece aula de LIBRAS pra todos os alunos,
muitos dos alunos ja sabem LIBRAS e se comunicam com o surdo.

E 3: No comec¢o os alunos (surdos) tinham a dita “panelinha",
ficavam entre eles, quando faziam festinhas era s6 pra eles. Hoje
percebo que esta imagem mudou. Na minha sala posso perceber isto
com clareza, eles convivem, conversam, 0sS ouvintes criaram uma
certa afinidade, aprenderam LIBRAS para se comunicar com eles.

S&ao amigos entre si. O melhor amigo do meu aluno surdo € ouvinte.
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Brincam o tempo todo... 0 ouvinte procura aprender com éxito a
lingua de sinais. Abre muito o horizonte.

E4: O aluno quando chega a sala de aula ndo consegue ter um
contato com os outros alunos, é dificil. Parecem ser discriminados,
sé parece. Alguns alunos ouvintes gostam dos surdos e se igualam a
eles. No contato, na troca, aprendem. As criangcas ouvintes
aprendem LIBRAS no contato com os surdos. E ruim? N&o! Alguns
ouvintes discriminam, por que ndo querem aprender LIBRAS. SO
alguns.

E 5: A aceitacdo da Lingua de sinais - Libras pelos alunos ouvintes e
a tentativa de comunicacgéo entre eles, durante as aulas e intervalo,
gque desenvolve muito bem.

E 6: Em relagdo a necessidade de se comunicar. Os alunos ouvintes
sempre permanecem proximos aos alunos surdos na intencao de protegé-
los, porém quando percebe que os mesmos séo tdo capazes quanto eles, a
interacd@o e o respeito acontece naturalmente.

E7: As criancas tem uma grande facilidade de adaptagdo, sua
aceitacao sobre as diferengas é quase que imediata, a curiosidade
infantil somada a prontiddo para novas estratégias (comunicacao)
contribui para a aproximagao desses quase que naturalmente.

Quem dera todos os professores fossem como as criangas!

Confere-se nesses discursos a condicdo de possibilidade de socializacao
motivada pela necessidade comunicativa por meio da proposta bilingue. Assim,
mediante ao uso da lingua natural dos surdos, com sua forma essencialmente visual,
utilizam-na nas relagbes com o objeto de estudo e na relacdo afetiva com as demais
pessoas (QUADROS & WEININGER, 2014).

Posto essa necessidade de comunicacdo, onde todos se beneficiam, nesta

acao, podemos inferir que a incluséo, permeada pela justa aceitacéo, independente
da diferenca, seja linguistica, social, fisica ou cognitiva, necessita acima de tudo

ser alvo de reflex&o e atitude, como Silva (2011) menciona:

A inclusdo, em termos educativos, faz mais sentido se for
perspectivada como educacao inclusiva. Isto significa que a escola,
para além de proporcionar aos alunos um espago comum, tem de

proporcionar-lhes, também, oportunidades para que fagcam
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aprendizagens significativas. O que sé € possivel se aceitarmos que
a diferenca ndo € necessariamente impeditiva de aprendizagem e

gue todos aprendemos com os outros... (SILVA, 2011, p. 120-121).

Em sintese com os resultados das entrevistas desses profissionais, €
relevante apontar que com a proposta bilingue vé-se na inclusao a possibilidade real
de vivencias significativas dos alunos que participam nesse processo, tanto surdos,
como ouvintes, levando-os a percepcdao do outro como ser motivado por suas
necessidades e desejos. Considerando imprescindivel, nessa acdo, metodologias
adaptadas e profissionais especializados na area, para que ocorra uma inclusdo
com resultados significativos.

Esse ato coletivo, reconhece que convivéncias diferenciadas possibilitam o
entendimento e o respeito do outro como ser unico e diferente de mim. Pacheco
(2012, p. 29) comenta esse desejo inquietante “o trabalho com grupos heterogéneos
permite um configuracdo interessante. As criangcas sdo agrupadas de maneira que
possam conviver com outras criancas que possuam capacidades e vivencias
diferentes [...]".

Partilhando esse fundamento, a discriminagdo e 0 preconceito serao
minimizados quando o desafio dessa inclusdo for verdadeiramente aceito. Nesta
perspectiva, a familia tem fundamental importancia, pois ela € quem dara o suporte
necessario para propagar esse pensamento, assumindo sua parcela de
responsabilidade. A escola, no entanto, desempenhando sua fungcédo de acolher a
todos concede oportunidades de ser e aprender, numa postura incentivadora de

busca pelo ato inclusivo.
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CONCLUSAO

O objetivo substancial dessa investigacdo foi de avaliar como a proposta
bilingue favorece a inclusdo e o processo de ensino e aprendizagem de alunos
surdos de uma escola polo de surdez no municipio de Linhares-ES na opinido dos
atores responsaveis pela proposta educativa.

Para tal estudo, profissionais que diretamente atuam com criancas surdas,
apresentaram suas concepcdes a respeito de diversas questbes que envolvem 0s
tema inclusdo e ensino-aprendizagem dentro de uma orientagéo bilingue.

Neste estudo foi possivel constatar que apesar da inclusdo nao ser bem
aceita por alguns profissionais, grande parte demonstra aceitacdo, pois segundo 0s
pesquisados, se interessam por aprenderem a lingua brasileira de sinais para
estabelecer certa comunicacdo com esses sujeitos.

Foram observados de igual forma, que os alunos e profissionais surdos,
demonstram boa socializagdo e interagdo com 0s ouvintes, tanto alunos como
demais profissionais. Constata-se pelos discursos apresentados dos entrevistados
gue a comunicacdo, neste caso, € o que fomenta o desejo de possibilidades
interativas. A discriminacdo pela diferenca linguistica foi sendo superada por meio
de compreenséo das condi¢cBes igualitarias presente neste contexto. Assim, Favero
(2009) menciona:

O combate a discriminacdo de pessoas com deficiéncia no espaco
escolar so seré possivel através de acdes pedagdgicas participativas
gue privilegiam as vozes daqueles que as experienciam: os proprios
estudantes e suas familias. Essas a¢fes devem ter como objetivo a
conscientizacdo da comunidade escolar e o0 seu envolvimento como
um todo no processo de construcdo da cultura inclusiva, a partir da
qual os membros da comunidade passam a acreditar e a
compreender as razfes pelas quais todos (as) devem se igualmente
valorizados, reconhecidos como iguais, procurando apoiar-se
mutuamente, colaborar entre si e, acima de tudo, encontrar as
mesmas oportunidades de formacdo humana, de aprendizagem e de
participacdo na vida escolar (incluindo a sala de aula e o0 acesso ao

curriculo), a fim de poderem no futuro ter chance de se tornarem
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cidaddos ou cidadas ativos (as) e produtivos (as) na vida adulta
(FAVERO, 2009, p. 50).

Aprenderem juntos, neste caso, é uma realidade vivenciada por esta escola.
Na questdo do processo de ensino e aprendizagem, pode-se verificar, por meio de
observacdes diretas e pelos discursos apresentados, que algumas estratégias séo
utilizadas, em especial, pelos professores bilingues e interpretes para a assimilacéo
dos conteudos trabalhados em sala de aula, por meio de material visual. Esses
profissionais em cooperagdo com 0s professores regentes buscam proporcionar
uma ensino de qualidade aos alunos surdos. Os recursos materiais, 0 apoio
pedagogico, o apoio familiar, enfim as estratégias pedagogicas favorecem o sucesso
neste ambiente.

A familia, neste cendério inclusivo tem essencial funcéo para que o aluno se
desenvolva num ambiente estimulante e participativo. De acordo com o0s
entrevistados, muitos pais que matriculam seus filhos na escola pesquisada
inicialmente demonstram resisténcia na aceitacdo da lingua de sinais pelo
desconhecimento da lingua utilizada pelo surdo. Mas, segundo as inferéncias nas
entrevistas, esses pais no decorrer do trabalho realizado se maravilham pelo
resultado obtido através do bilinguismo. Entretanto, esses pais devem empenhar-se
na apropriacdo dessa comunicagéo, fortalecendo o aprendizado e interagédo de seu
filho. Dessa forma, Skliar (2009) defende:

Temos uma questdo de estimulo (aprender uma lingua de sinais
pelos pais) e de resultado (aprender a lingua de sinais pela crianca
surda). Queremos que 0s pais usem ambas as linguas (as linguas
faladas e de sinais) como um modelo e a0 mesmo tempo para
transmitir informagdes sobre o mundo. Isto precisa ser feito muito

cedo. Precisa ser feito tdo perto do diagnéstico da perda de audicdo
guanto possivel (SKLIAR, 2009, p. 122).

Salientamos ainda, uma adequacao importante no curriculo que potencializou
essa inclusdo escolar, as aulas de LIBRAS, ministrada por um adulto surdo.
Momento que oportunizou a imagem positiva do surdo perante o aluno ouvinte,
conduzindo a um comportamento receptivo mediante esse profissional e resultando

na formacédo de valores humanos, baseados no respeito pela diferenca.
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O respeito por parte dos alunos ouvintes para com 0s alunos surdos necessita
ser retratado. Considerando que a interacdo se d& espontaneamente por esses
atores e que este espaco se torna propicio para as experiéncias significativas.
Mittler (2003), afirma:

Inclusdo e exclusdo comecam nha sala de aula. Nao importa o quéo
comprometido um governo possa ser com relagéo a incluséo, séo as
experiéncias cotidianas das criancas nas salas de aula que definem
a qualidade de sua participacdo e a gama total de experiéncias de
aprendizagem oferecidas em uma escola. Da mesma maneira, Sao
importantes as interagfes e as relagbes sociais que as criancas tém
umas com as outras e com 0s outros membros da comunidade
escolar. As formas através das quais as escolas promovem a
inclusdo e previnem a exclusdo constituem o cerne da qualidade de
viver e aprender experimentando por todas as criancas (MITTLER,
2003, pg. 139).

A proposta bilingue implica, nesta perspectiva, oportunidade de relacdes reais
de socializagdo, quando seu marco fundamental e o respeito pela diferenca
linguistica. Inclusé@o, nesse sentido, celebra a diversidade, partindo da sala de aula,
porém considerando que outros espacos sociais necessitam se organizarem para tal
propésito.

Na escola pesquisada foi possivel evidenciar que de fato os alunos surdos
sao beneficiados por essa proposta. A interacdo e a aprendizagem séao resultado de
um trabalho consciente da necessidade visual-espacial, significando sua relagao
com o objeto em estudo e a relagdo com os outros sujeitos. Podemos desta maneira
dizer, que e o inicio da jornada, muito ainda ha de se percorrer, sabendo que
barreiras deveréo ser superadas no cotidiano escolar, considerando a LIBRAS como
uma marco linguistico da diferenca, como defende SKliar (2009):

[...] a proposta bilingue para surdos pode ser definida como uma
oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegeménicas -
caracteristicas da educacdo e da escolarizagdo dos surdos nas

ultimas décadas - e como um reconhecimento politico da surdez
como diferenga (SKLIAR, 2003, p. 7)
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Na legislacdo brasileira alguns apontamentos para a inclusdo vém sendo
elucidados na atualidade, em especial, a temética da diversidade linguistica, neste
caso a LIBRAS, tem alcancado niveis satisfatorios de direitos na igualdade social.

O desafio esta posto, a escola inicia esse processo inclusivo e a sociedade
colhera frutos desta acdo. Nao é tarefa facil a ser executada, porém ao darmos os
primeiros passos rumo ao acesso a possibilidades de oportunidades a todos os
sujeitos, independente de sua diferenca, estaremos impedindo que a segregacao e o
isolamento prevalegcam.

Esperamos que os resultados dessa investigacdo suscitem novas discussdes
visando conceber o bilinguismo como forma a garantir a comunicacéo, a expressao
do pensamento e a manifestagdo da cultura do surdo, enfim, que praticas
pedagdgicas de aceitacdo e respeito a lingua de sinais se manifestem no ambiente

escolar, mas em suma, nos diversos espacos sociais.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o (a) aluno (a)

O presente documento tem como objetivo recolher autorizacdo para uso

de imagem exclusivo em trabalho académico de investigacdo no ambito do

Mestrado em Ciéncias da Educacao, da Universidade Lus6fona de Humanidades

Acredito ter sido informado a respeito do estudo UMA PERPECTIVA
BILINGUE: CONTRIBUICOES NO PRECESSO DE INCLUSAO E DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO. Estou ciente de que esse estudo esta sendo
desenvolvido por Adelaine Cristina dos Santos Fraga Magnago , portadora do CPF
075.299.357.71, residente na Avenida Presidente Rodrigues Alves, qd. 19-casa 27,
Juparana- Linhares-ES, cujo telefone de contato € 27- 99751916. Também fui
informada de que a pesquisa esta sendo realizada em nivel de mestrado em
Educacao na Universidade Lusofona — Portugal e tem por objetivo, avaliar em que
medida o bilinguismo favorece a incluséo e o processo de ensino-aprendizagem dos

alunos surdos.

Recebi a informacdo de que participacdo de meu (a) filho (a) € isenta de
despesas e tenho a garantia do acesso aos resultados e de esclarecer minhas
duvidas a qualquer tempo .Concordo voluntariamente na participacdo do meu(a)
filho (a) neste estudos e poderia retirar 0 consentimento a qualquer momento ,antes
ou durante a mesma sem penalidade ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio

gue eu possa ter adquirido.

Assinatura do responsavel

Nome do Responsavel:------------------m-mmumo- mememmmememmmememeeeeees m-memmmememememees

Grau de parentesco:----------------- RG-~-rmmmmmme e CPF-—-mmmmmmememeee e

BN eI G0 -mmmmm oo oo oo e e e s
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Apéndice B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o profissional

O presente documento tem como objetivo recolher autorizagédo para uso
de imagem exclusivo em trabalho académico de investigacdo no ambito do

Mestrado em Ciéncias da Educacéo, da Universidade Lus6fona de Humanidades

Acredito ter sido informado a respeito do estudo UMA PERPECTIVA
BILINGUE: CONTRIBUICOES NO PRECESSO DE INCLUSAO E DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO. Estou ciente de que esse estudo esta sendo
desenvolvido por Adelaine Cristina dos Santos Fraga Magnago , portadora do CPF
075.299.357.71, residente na Avenida Presidente Rodrigues Alves, qd. 19-casa 27,
Juparana- Linhares-ES, cujo telefone de contato € 27- 99751916. Também fui
informada de que a pesquisa esta sendo realizada em nivel de mestrado em
Educacao na Universidade Lusofona — Portugal e tem por objetivo, avaliar em que
medida o bilinguismo favorece a incluséo e o processo de ensino-aprendizagem dos

alunos surdos.

Recebi a informacdo de que minha participacao é isenta de despesas e tenho
a garantia do acesso aos resultados e de esclarecer minhas duvidas a qualquer
tempo .Concordo voluntariamente na participacdo neste estudo e poderia retirar o
consentimento a qualguer momento,antes ou durante a mesma sem penalidade ou

prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Assinatura
Data------ [-=mmmmn y—
RG-mememcmcmcmecenceces o))
NGO <-nnnemmemeememmemeeemme e em e e eme et e meeenmemee e emetemmemeeem e e ememeememerees
B T L e G Celular( Yoo
data:----/-----/-----

Assinatura da pesquisadora
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Apéndice C -GUIAO DO INQUERITO POR ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

O presente inquérito tem como objetivo recolher informacdo acerca da
proposta bilingue desenvolvida em uma escola pélo do municipio de Linhares. E

anbnimo e confidencial. Os dados recolhidos destinam-se, exclusivamente, a

uma investigacdo no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacdo, da

Caro entrevistado (a), sinta-se a vontade em responder as questdes abaixo.
Dé sua opinido sem reservas e saiba que estas perguntas tem como Unico objetivo
compreender como o processo do Bilinguismo tem oportunizado o processo

de incluséo e aprendizagem de alunos surdos na escola denominada Pdélo.
I-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)
1- Nome:
2-Sexo: () masculino ( )feminino
3- Profisséao:

4- Formacgao académica:
Curso de graduacéo:
Curso (s) de P6s-Graduacéo:

5- Tempo de atuacdo no magistério:

lI- Roteiro para entrevista

1-Quais as contribuicdes do bilinguismo no processo de ensino-aprendizagem

dos alunos surdos?
2-Qual a importancia da inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

3-Para a implementacdo desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuices dos suportes (humanos: profissionais ou materiais) se pode apontar

para um bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?
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4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusdo dos alunos surdos nesta escola

denominada “Poélo”?

5-Em sua opinido, quais sdo as evidéncias de que os profissionais desta

escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do bilinguismo?

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola demonstram

aceitacéo a esta proposta?

7

7-A Libras é adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos sO tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulacdo e facilitacdo desta comunicacdo aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam relacfes

de respeito e interacao entre alunos ouvintes e alunos surdos?
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Apéndice D — TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES
AO INQUERITO POR ENTREVISTA

I-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)
1-Nome: E 1

2-Sexo: () masculino (X )feminino
3- Profisséo: Supervisora escolar

4- Formacgéao académica:
Curso de graduacdao: Pedagogia,
Curso (s) de Pos-Graduacao: Supervisédo e Psicopedagogia

5- Tempo de atuacao no magistério: 28 anos
lI- Entrevista

1-Quais as contribuicbes do bilinguismo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos?

Por ter um aluno surdo dentro de uma escola, nos possibilita aprender um
pouco de sua cultura, entender como realmente funciona a questdo da LIBRAS.
Como se processa o conhecimento desse individuo, de sujeito que esta inserido na

sociedade e também na escola.
2-Qual a importancia da inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Primeiro por que é um direito deles estar na escola regular, a propria lei diz
que toda crianca deve estar na escola em idade escolar, segundo, é um crescimento
tanto para o aluno surdo, como para o aluno ouvinte, porque é o contato de culturas

diferentes, realidades diferentes e s6 ha aprendizado.

3-Para a implementacao desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuicdes dos suportes (humanos: profissionais ou materiais) se pode

apontar para um bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?
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Quando pensamos em inclusdo, a lei diz que toda crianca deve estar na
escola, o que é bem ressaltado € a questdo dos recursos, sO estar na escola ndo
garante inclusdo, o que garante inclusédo sao os recursos humanos, materiais, as
estratégias que sao utilizadas... E para que se efetive tanto a inclusdo de um modo
geral e especificamente, o bilinguismo na inclusdo do surdo é um dos recursos

principais, o interprete, ou o professor bilingue.

4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusdo dos alunos surdos nesta

escola denominada “Polo”?

A escola funciona como escola pélo desde 2010 e durante todos esses anos
temos visto a cada ano uma evolugao tanto por parte da escola de um modo geral,
no conhecimento, na aceitacdo, no respeito, como também no aprendizado dos

alunos surdos que chegam até nos.

5-Em sua opinido, quais sdo as evidéncias de que os profissionais
desta escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do

bilinguismo?

Uma das evidencias € que muitos ja colocaram, se abriram para aprender,
pelo menos o basico da LIBRAS, e ter uma comunicagdo com os professores surdos
e também com os alunos. O respeito ao trabalho, que eles produzem. Tudo isso

evidencia que eles ja tém uma visdo, um olhar diferente de quando comecou.

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola

demonstram aceitacéo a esta proposta?

Os pais dos alunos surdos aceitam de forma boa, veem que é necessario que
o filho preciso disso, mas tem outra questdo, dos alunos que sédo implantados, a
principio 0s pais ndo aceitam todo processo, por que € colocado para eles que o
aluno implantado ndo deve receber LIBRAS, mas depois que comegam a entender

todo processo eles aceitam e veem o desenvolvimento dos filhos.

7-A Libras é adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos s6 tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulacéo e facilitacdo desta comunicacéo aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?
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A principio na propria escola os pais vinham e tinham aulas de LIBRAS,
depois a Secretaria Municipal de Educacao (SEME), iniciou o processo de formacao,
oferecendo o curso de LIBRAS aberto a comunidade e hoje os pais tem essa
possibilidade de frequentar os cursos de LIBRAS oferecido pela SEME. A escola
procura sim, estar mediando, orientando, falando da importancia deles na

aprendizagem para que haja uma comunicacao clara e eficiente para com seu filho.

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam

relacdes de respeito e interacdo entre alunos ouvintes e alunos surdos?

O respeito é maravilhoso, os alunos (ouvintes) conseguem compreender,
brincam, aprendem a interagir de forma clara com os surdos. Como a escola oferece
aula de LIBRAS pra todos os alunos, muitos dos alunos ja sabem LIBRAS e se

comunicam com o surdo.

I-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)
1- Nome: E 2

2-Sexo: () masculino ( X)feminino
3- Profissao: Professora regente

4- Formagéao académica:
Curso de graduacéao: Pedagogia,
Curso (s) de Pés-Graduacao: Gestdo Integrada e Artes Visuais

5- Tempo de atuagdo no magistério: 19 anos
lI- Entrevista

1-Quais as contribuicbes do bilinguismo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos?

Todas as contribuicbes possiveis. A pessoa surda precisa se apropriar da
Lingua de Sinais porque esta é sua Lingua natural e também precisa da Lingua

Portuguesa na modalidade escrita por fazer parte de uma sociedade
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majoritariamente ouvinte, onde a Lingua Portuguesa esta presente nos livros,
revistas, propagandas, legendas, etc.

Enfim, € muito importante que a crian¢a surda tenha uma educacéo bilingue
para que possa se expressar de forma livre e natural e também que aprenda
portugués para ser incluida em determinados segmentos sociais que requeiram essa
habilidade.

2-Qual aimportancia da inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Penso que essa inclusdo seja fundamental para que essa crianca possa
sentir-se parte da sociedade na qual esté inserida, para que conheca a cultura dos
ouvintes, pessoas com quem convive, para que vivencie experiéncias diversas e
tenham acessibilidade ao curriculo escolar, mas para que isso seja possivel é
necessario o acompanhamento de profissionais capacitados e competentes, bem

como de instrutores surdos para que sejam referéncia para essas criangas.

3-Para a implementacao desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuicdes dos suportes (humanos:profissionais ou materiais) se pode

apontar para um bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?

Alguns profissionais precisam aprender a se colocar no lugar das familias dos
surdos e no lugar da propria crianca surda para que compreenda melhor alguns

comportamentos, falhas e limitagdes.

4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusao dos alunos surdos nesta

escola denominada “Pélo”?
Acho bastante positivo.

5-Em sua opinido, quais sdo as evidéncias de que os profissionais desta

escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do bilinguismo?

Acredito que a pedagoga acompanha e se preocupa com a formacdo dos
educandos, mas infelizmente ela ndo contrata ou demite funcionarios. Quando

percebe que alguns profissionais estao faltando com o comprometimento ela chama,
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conversa, da sugestdes. A maior evidéncia é o desenvolvimento das nossas

criangas e os relatos de seus familiares.

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola

demonstram aceitacéo a esta proposta?

Primeiramente matriculando-os aqui. S&o bastante participativos, contribuem
com tudo que solicitamos e estdo sempre nos elogiando e valorizando o trabalho
realizado por todos profissionais que trabalham com seus filhos. Inclusive alguns
familiares estdo aprendendo Libras para ajudarem ainda mais com a educacao das

criangas, afinal esse papel € deles.

7-A Libras € adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos s6 tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulacéo e facilitacdo desta comunicacdo aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?

Sim. Nés ensinamos alguns sinais essenciais no cotidiano deles. Mas nossa
acdo mais acentuada esté voltada para o incentivo dos pais estudarem em cursos
de Libras.

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam

relacdes de respeito e interagdo entre alunos ouvintes e alunos surdos?

Eles brincam na hora do recreio, sem discriminar as crian¢as surdas, 0s
surdos participam de tudo que é feito na escola: teatros, passeios, jogos,

brincadeiras, etc.

|-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)
1- Nome: E 3
2-Sexo: () masculino (X )feminino

3- Profisséo: Professora bilingue
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4- Formacgao académica:
Curso de graduacdao: Pedagogia,
Curso (s) de Pés-Graduacao: Gestdo Integrada e Artes Visuais

5- Tempo de atuacdo no magistério: 19 anos

[I- Entrevista

1-Quais as contribuicbes do bilinguismo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos?

A gente percebe que a lingua portuguesa esta em todos os momentos, na
sala de aula, no concurso que ele vai prestar no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), isso vai fazer parte da sua vida num todo. Ele tem que conhecer a lingua
portuguesa, uma vez que é a lingua mae do pais e tem que dominar a LIBRAS.
Entdo ele tem que dominar querendo ou ndo as duas coisas. A gente percebe certa
dificuldade por que querendo ou nédo tudo pra eles é muito novo, mas por parte de
alguns a gente percebe um grande interesse e conseguem na medida do possivel

fazer “isso ai”, dentro das suas limitagdes... de uma forma satisfatéria.
2-Qual a importancia da inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Bem, como eu falei se estdo inseridos num mundo onde vao prestar
concurso, onde vao vivenciar o estudo para o resto da vida, eles tém “a”
acompanhando num todo. Eles tém que compreender todas as etapas que os alunos
ouvintes compreendem. Claro que pra eles a gente tem que fazer algumas
adaptacdes: nas provas, nas aulas... Mas é o fato de estarem inclusos numa escola
regular eles conseguem fazer essa assimilacdo, pois eles estdo lidando com
pessoas ouvintes, eles ndo tem um mundo surdo sO para eles, ndo vivem numa

sociedade s6 surda. Uma sociedade ouvinte onde o surdo esté incluido.

3-Para a implementacao desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuicdes dos suportes (humanos: profissionais ou materiais) se pode

apontar paraum bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?
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Bem. O aluno surdo ele é acompanhado na sala de aula pelo professor
bilingue, esse profissional a medida que o professor regente vai explicando o
conteddo para a turma ele vai fazendo as intervencdes. Ele vai interpretando pro
aluno surdo aquilo que o professor regente vai falando na aula e eu acredito que
essa € uma contribuicdo, ele esta presente na hora das provas, pra poder estar
auxiliando esse processo e em todas as suas atividades, a gente tem aula de
LIBRAS que acontecem uma vez por semana, onde o professor surdo vem para a
sala e ensina sinais ndo so6 para os surdos mas para todos alunos. Eu acredito que a
turma passa a conhecer a lingua de sinais e isso gera apoio para o surdo. Temos a
sala de recurso onde aqueles que tém condi¢cdes de serem atendidos no contra
turno vem para ter esse refor¢co escolar, da aprendizagem da lingua de sinais... Com
a relacdo a material eu acredito que poderia ter muito mais, 0s materiais que temos
sdo confeccionados para as aulas de LIBRAS, agente sabe que a questdo do surdo
€ importante € o visual, entdo se tivéssemos na sala de aula uma TV, um cabo USB
para o computador do professor, na medida que fosse redimensionado as aulas,
podia estar fazendo as imagens, facilitava mais, seria mais rapido, uma vez que a

escola tem um data show dificulta.

4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusdo dos alunos surdos nesta

escola denominada “Pélo”?

Visto que até entdo eles ndo estavam inclusos, ndo havia esta proposta e eu
estive presente desde o inicio, eu considero positivo. A gente percebe uma
valorizacéo desses alunos em relacéo aos pais. Os pais comecaram a olhar de outra
forma o préprio filho... Que ele pode aprender, ele pode seguir na vida sozinho, ir na
rua sozinho, coisas simples. Antigamente a gente percebia que alguns surdos nao
faziam... Cria uma certa independéncia. A escola vai além do muro... olhando por
um lado que eles comecam a sonhar com as possibilidades profissionais, coisa que
a gente nao percebia no surdo. Eles estdo partilhando com os outros alunos que néao
sao surdos os seus sonhos. Tenho uma aluna na sala que quer fazer veterinaria. Em
outros tempos iSso ndo acontecia... eles mudam a visdo, abre-se um leque muito

grande. Eu considero positivo sim!

5-Em sua opinido, quais sdo as evidéncias de que os profissionais desta

escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do bilinguismo?
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Como todo lugar a gente ndo pode generalizar. Tem colegas que realmente
procuram conhecer, que procuram fazer um curso de LIBRAS, mesmo que bésico
para poder compreender, procurar sinais basicos, o minimo. Outros preferem dizer
gue ndo gostam de LIBRAS. Isso sempre vai acontecer, seja em relacédo ao surdo,

seja em relacdo a educacéao especial. A gente ndo pode generalizar.

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola

demonstram aceitacdo a esta proposta?

Participam das reunides, com relacéo as atividades alguns ajudam, auxiliam,
tem mais facilidade aqueles que procuram compreender a lingua de sinais, aqueles
que ndo procuram, as atividades voltam em branco por que a familia ndo domina a
LIBRAS, entdo ndo tem uma comunicacdo presente do aluno...E natural do ser
humano! O que de fato tem interesse de mudanca ele vai “ta” aceitando melhor, ele
vai se empenhar melhor... Aquele que ndo tem interesse permanente, ele ndo vai

aceitar, ndo vai procurar, ndo vai haver mudancga.

7-A Libras € adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos s6 tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulacéo e facilitacdo desta comunicacdo aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?

A escola em si ndo tem uma estratégia para que a familia tenha essa
comunicacdo, mas a prefeitura através da SEME oferece cursos que sdo abertos
para professores e pessoas da comunidade... Entendo as familias. Quem tem
interesse procura, eu conhe¢o algumas familias que procuraram e dominam bem.
Vai do interesse da cada um de dar importancia e priorizar para sua vida e vida do

seu filho.

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam

relacdes de respeito e interacdo entre alunos ouvintes e alunos surdos?

No comecgo os alunos (surdos) tinham a dita “panelinha", ficavam entre eles,
guando faziam festinhas era so pra eles. Hoje percebo que esta imagem mudou. Na
minha sala posso perceber isto com clareza, eles convivem, conversam, 0s ouvintes

criaram uma certa afinidade, aprenderam LIBRAS para se comunicar com eles. Sao
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amigos entre si. O melhor amigo do meu aluno surdo é ouvinte. Brincam o tempo
todo... 0 ouvinte procura aprender com éxito a lingua de sinais. Abre muito o

horizonte.

I-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)
1- Nome: E4
2-Sexo: ( X ) masculino ( )feminino

3- Profissao: Instrutor

4- Formacgao académica:
Curso de graduacéao: Cursando Pedagogia,
Curso (s) de Pés-Graduacao: -

5- Tempo de atuacdo no magistério: 11 meses

[I- Entrevista

1-Quais as contribuicdes do bilinguismo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos?

E bom, o surdo precisa de interprete, do contato e com o bilinguismo vai
aprendendo gradativamente, € melhor o bilinguismo, pois ele estimula (o surdo) e o

futuro se torna melhor.
2-Qual a importancia da inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Para o grupo de ouvintes é normal a escrita, para o grupo de surdos, é
diferente, mas € especial e fundamental A LIBRAS. Precisamos de uma escola palo.
Para os ouvintes ha varias escolas espalhadas, precisa sim uma escola para os

surdos.
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3-Para a implementacao desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuicdes dos suportes (humanos:profissionais ou materiais) se pode

apontar paraum bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?

Precisa estudar para ser um profissional melhor. No contato com a LIBRAS o

surdo precisa ser ensinado para um futuro melhor.

4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusdo dos alunos surdos nesta

escola denominada “Pélo”?

Hoje vejo como € preciso ensinar o surdo. Tem fazer uma avaliagéo, ver... Eu
aconselho para que o surdo va evoluindo, precisa de tranquilidade. Na LIBRAS o
profissional precisa utilizar de estratégias, disposicdo, senti e sabe que é dele
proprio . E preciso adaptacfes, o surdo gosta (desse trabalho) e esse contato é
necessario.

Avancos significativos foram realizados. E quanto aos alunos ha uma
aceitacdo e respeito expressivo quanto a Lingua de sinais, possibilitando melhor

socializagcdo entre os individuos.

5-Em sua opinido, quais sdo as evidéncias de que os profissionais desta

escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do bilinguismo?

7

Aqui na escola é muito bom o contato, a diretora, coordenadora, todos os
profissionais tem um bom contato. O surdo nédo é discriminado, mas estdo sempre

juntos, numa relacéo de troca constante. Aqui sempre sera uma escola polo.

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola

demonstram aceitacéo a esta proposta?

As familias comegam a ver e a perceber que a LIBRAS é melhor pro surdo.
Ficam admirados e aceitam a LIBRAS. A familia vai tendo contato e outras que néo

conseguiam comunicacao percebem e conhecem a LIBRAS e veem que € melhor.

7-A Libras é adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos so tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulagao e facilitagdo desta comunicacao aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?
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Na escola (pdlo) o aluno surdo tem contato com a LIBRAS. Com a familia ndo
consegue comunicacdo é muito dificil. Entdo como ajudar nessas situagfes? A
escola precisa promover uma juncgédo, € possivel! A familia precisa fazer cursos e o

contato vai ser perfeito.

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam

relacfes de respeito e interacdo entre alunos ouvintes e alunos surdos?

O aluno quando chega a sala de aula ndo consegue ter um contato com 0s
outros alunos, é dificil. Parecem ser discriminados, sO parece. Alguns alunos
ouvintes gostam dos surdos e se igualam a eles. No contato, na troca, aprendem. As
criangas ouvintes aprendem LIBRAS no contato com os surdos. E ruim? N&o!

Alguns ouvintes discriminam, por que nao querem aprender LIBRAS. S¢ alguns.

I-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)

1- Nome: E 5

2-Sexo: () masculino ( X)feminino

3- Profissao: Professora bilingue e interprete

4- Formacgao académica:

Curso de graduacéao: Pedagogia e Publicidade e propaganda

Curso (s) de PoOs-Graduacao: Educacdo Especial e Inclusiva, LIBRAS e
certificacao Prolibras

5- Tempo de atuagdo no magistério: 5 anos

[I- Entrevista

1-Quais as contribuicbes do bilinguismo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos?

Capacitar aos alunos surdos o acesso e utilizacdo de duas linguas, o

portugués escrito e a Lingua de sinais. No Brasil Libras.
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Ja os alunos com baixa audicdo, capacitacdo das linguas citadas acima, O

ensino da Libras e o portugués na modalidade escrita e falada.
2-Qual aimportancia da inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Educar ndo é somente um simples ato de transferir informacoes,
principalmente quando se diz respeito a inclusdo. No entanto, educar ( incluir) € dar
ao aluno através do processo de ensino aprendizagem a possibilidade de melhor e
mais adequado convivio, ndo esquecendo de suas limitacdes.

Estes por sua vez, requer atencdo as suas necessidades educacionais,
lembrando que a sua inclusdo sé acontecera e tera resultados se ele for respeitado
em suas diferencas e potencialidades, iniciando com o0 acesso a Libras, primeira

lingua das pessoas surdas.

3-Para a implementacao desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuicbes dos suportes (humanos:profissionais ou materiais) se pode

apontar para um bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?

Contribuicdes humanas: professor bilingle e ou intérprete de Libras,
professor surdo, professor bilingue capacitado para a sala de recurso.

Materiais: Aulas de Libras para os alunos ouvintes, proporcionando melhor
acesso a comunicacdo entre surdos e ouvintes. Adaptacdo de materiais didaticos

bem como confeccdo, metodologia de ensino adequada para os alunos surdos.

4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusao dos alunos surdos nesta

escola denominada “Pélo”?

Avancos significativos foram realizados. E quanto aos alunos ha uma
aceitacdo e respeito expressivo quanto a Lingua de sinais, possibilitando melhor

socializag&o entre os individuos.

5-Em sua opinido, quais sdo as evidéncias de que os profissionais
desta escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do

bilinguismo?
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Quanto aos professores bilingues, intérpretes e professores surdos. A
preocupacao com estudos e aumento do conhecimento quanto a Libras, havendo
participagcdo em estudos, através de cursos, palestras e outros. E também a
necessidade de elaboracdo de estratégias pedagogicas para melhor resultado de

desenvolvimento do aluno surdo.

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola

demonstram aceitacdo a esta proposta?

Posso dizer que quase todos. Ainda a resisténcia quanto aos familiares de
criancas implantadas. Aos que aceitam somente elogios e agradecimentos aos
profissionais que se preocupam com a educacgao dos seus filhos.

7-A Libras € adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos s6 tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulacéo e facilitacdo desta comunicacédo aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?

Até entdo a que tenho conhecimento &, reunides de pais na sala de recurso, e
convite para participacdo dos mesmo em cursos e palestras, como também e

apresentacoes dos alunos ( seus filhos) na escola.

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam

relagcbes de respeito e interacdo entre alunos ouvintes e alunos surdos?

A aceitacdo da Lingua de sinais - Libras pelos alunos ouvintes e a tentativa de

comunicacao entre eles, durante as aulas e intervalo, que desenvolve muito bem.

|-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)
1- Nome: E6
2-Sexo: () masculino (X )feminino

3- Profissao: Interprete
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4- Formacgao académica:

Curso de graduacéao: Pedagogia

Curso (s) de PoOs-Graduacdo: Educacdo Infantil, Educacdo especial e
Inclusiva e em LIBRAS

5- Tempo de atuacdo no magistério: 7 anos
lI- Entrevista

1-Quais as contribuicbes do bilinguismo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos?

E de extrema importancia, pois é através do bilinguismo que os alunos surdos

conhecem e desenvolvem habilidades e aprendizagens na Lingua portuguesa.
2-Qual aimportancia da inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Muito significativo, pois é neste espaco que o educando surdo amplia seu

conhecimento compreendendo e refletindo sobre o mundo o qual esta inserido.

3-Para a implementacao desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuicdes dos suportes (humanos:profissionais ou materiais) se pode

apontar paraum bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?

Sim profissionais se esforcam em oferecer o melhor, os materiais s&o
utilizados com frequéncia na sala de recursos com 0s alunos com necessidades
educacionais especiais, e na sala de aula sao utilizados com os alunos surdos, por
serem visuais 0s materiais concretos sao de grande valia para o desenvolvimento

dos mesmos em todas as areas.

4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusdo dos alunos surdos nesta

escola denominada “Pélo”?

Avalio como boa, jaevoluiu bastante, mais ainda fica a desejar,
principalmente relacionado a estrutura do prédio. Mas devo ressaltar que

os trabalhos sdo de 6tima qualidade.
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5-Em sua opinido, quais sdo as evidéncias de que os profissionais desta

escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do bilinguismo?

Acredito que por serem responsaveis e compromissados, acabam abracando

a causa com amor e determinagao.

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola

demonstram aceitacéo a esta proposta?

Aceitam muito bem, percebo que se sentem entusiasmadascom o0
desenvolvimento de seus filhos. Apesar de ndo ser a melhor dentre outras, em

relacdo a estrutura, mas os profissionais sdo excelentes.

7-A Libras é adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos s6 tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulacao e facilitacdo desta comunicacao aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?

Concordo plenamente. Sim. A escola esta sempre preparando algo para
interagir familia / escola. Como: apresentacdes com o0s alunos surdos e ouvintes,
teatros com os alunos surdos para difundir essa maravilhosa lingua. Também como

reunides palestras etc.

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam relacfes

de respeito e interacao entre alunos ouvintes e alunos surdos?

Em relacdo a necessidade de se comunicar. Os alunos ouvintes sempre
permanecem proximos aos alunos surdos na intencdo de protegé-
los, porém quando percebe que o0s mesmos sdo tdo capazes quanto eles, a

interacdo e o respeito acontece naturalmente.

I-Caracterizacao do (a) entrevistado (a)

1- Nome: E7
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2-Sexo: () masculino (X )feminino
3- Profisséo: Coordenadora da Educacéo de Surdos no Municipio

4- Formacgao académica:

Curso de graduacéao: Pedagogia, Normal Superior e Letras LIBRAS
Curso (s) de P6s-Graduacgao: Educacao Inclusiva

5- Tempo de atuagdo no magistério: 15 anos

[I- Entrevista

1-Quais as contribuicbes do bilinguismo no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos?

O bilinguismo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos
contribui de forma significativa por garantir um ensino que utilize a Libras como meio
de instrucdo, ou seja, a lingua utilizada para esse processo é a Lingua de Sinais. E
a partir da lingua de sinais que o aluno adentra nos conhecimentos da lingua
portuguesa, demais areas de conhecimento e no mundo, se percebe enquanto
surdo e pessoa de direito.

Essa pratica revela um respeito a lingua natural da pessoa surda, a Lingua de
Sinais, e entdo a sua cultura. Desvenda na pessoa surda suas potencialidades e o

visibiliza diante da sociedade. Oportuniza uma cidadania plena.
2-Qual aimportancia dainclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Hoje os beneficios da inclusdo dos alunos surdo no ensino regular tem
contribuido mais as pessoas ndo surdas do que propriamente as pessoas com
surdez, principalmente nos anos iniciais.

Os pontos positivos devem-se a: oportunizar o contato dos surdos com seus
pares, quando na escola ha outro alunos surdos; oportunizar estratégias de
comunicacado com os colegas ouvintes; conhecer 0 universo ouvinte.

Os pontos negativos: auséncia de uma pedagogia visual (metodologia feita
por e para ouvintes), o que fomenta a distancia entre o aluno surdo e o acesso ao
conhecimento (mesmo com a presenca do interprete); auséncia de vivéncias cultura

surda; auséncia da Escrita de Sinais (registro de sua Lingua); construcdo de uma
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pseudoidentidade, comportamentos e compreensao construidos a partir de vivéncias

e experiéncias ouvintes; Curriculo que valoriza o grupo majoritario (ouvinte).

3-Para a implementacao desta proposta (bilingue) nesta escola, quais as
contribuicdes dos suportes (humanos:profissionais ou materiais) se pode

apontar paraum bom resultado no desenvolvimento dos alunos surdos?

Profissionais: professores surdos, professores regente com dominio em
Libras, interpretes da Libras.

Materiais: Literatura surda (cultura e identidade surda); dicionarios de Libras
(Capovilla); computadores; softwares; campainha luminosa; internet; Livros de
estudos surdos ( Gladis Perlin, Karin Strobel, Maura Corcini, Ronice Quadros,

Lucyenne Vieira Machado, Audei Gesser, Neiva de Aquino, Wilcox, Laboritti, outros).

4-Qual a sua avaliacdo a cerca da inclusdo dos alunos surdos nesta

escola denominada “Pélo”?

Em relacdo a proposta inicial, projeto de Escola Pélo de 2008. Que passou a
funcionar em 2009, observa-se avancos significativos. Essa escola oportunizou a
relacdo de surdos com seus pares, surdos com surdos; o contato de surdos com
professores surdos; a presenca do interprete na sala de aula; a participacdo efetiva
dos alunos surdos nas atividades e trabalhos propostos pela escola; o envolvimento
da escola (profissionais) no processo de inclusdo do aluno surdo, favorecendo um
novo olhar desses profissionais sobre o aluno surdo, a inclusdo e do profissional
surdo.

No entanto, faz-se necessario evidenciar as fragilidades desse processo, que
embora apresente pontos positivos, ainda esta aquém das necessidades educativas
reais das pessoas com surdez no processo de alfabetizacdo, que tem foco no
ouvinte, a partir da fonética e todos os aparatos que a ela se volta (cultura ouvinte),
parlendas, rimas, poemas, cantigas, silabagéo e outras. Evidenciando o sentimento

de pertence daquele espaco as pessoas que ouvem.

5-Em sua opinido, quais sao as evidéncias de que os profissionais desta

escola realmente assumem uma postura inclusiva a cerca do bilinguismo?
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Na verdade a cerca do bilinguismo, me arrisco a dizer que nenhuma. Tendo
em vista que o Bilinguismo de fato toma a Libras como a lingua de instrucéo.

Acredito que alguns profissionais como os instrutores e/ou professor bilingue
assumem essa postura. Mas ndo os demais profissionais, pois o professor regente
nao utiliza a Libras como lingua de instrucdo, a lingua de instrucdo nesse caso é o
portugués que € traduzido pelo interprete para a Libras, a Libras € utilizada nesse
ambiente escolar mas como uma segunda lingua.

Logo, chegamos a conclusdo que o nome inicial dado ao Projeto, “Projeto
Escola Pdlo Bilingue: Direito a Igualdade”, no ano de 2008 elaborado por mim... e

pelo professor..., € incoerente ao trabalho realizado pelo projeto em questao.

6-Como as familias dos alunos surdos matriculados nesta escola

demonstram aceitacéo a esta proposta?

Ha certa resisténcia no inicio, quando matriculam seus filhos, pois a
compreensao dos pais sobre a surdez esta impregnada de uma viséo clinica sobre
seu filho, que foi fomentada durante anos pelos profissionais da medicina. Numa
tentativa constante de consertar o filho, de fazé-lo ouvinte.

Na maioria dos casos, quando chegam a matricular seus filhos na escola pélo
€ porque este esta defasado em relacdo aos contetdos de sua idade/série, estdo
precisando de “ajuda”, comegam a olhar para essa opgéo (Lingua de Sinais), mas
com muita desconfianca, que dentro de aproximadamente 4 a 6 meses vai se
desmistificando, tempo em que o alunoffilho presenca comportamentos e/ou

envolvimento nos conteudos de forma significativa.

7-A Libras é adquirida naturalmente pelos surdos. Porém muitos soO tém
contato com esta lingua ao ingresso no ambiente escolar. Como a escola tem
contribuido para articulagéo e facilitagdo desta comunicacao aluno/familia? Ha

estratégias? Quais?

A lingua de sinais € a lingua natural do surdo, ou seja, quando a crianga ainda
convive somente com sua familia, sem contato com outros surdos, ele ja tem a
iniciativa de “apontamentos” e “gestos” para estabelecer uma certa comunicacao
com aqueles com que tem contato, isso deve-se a necessidade humana de se

comunicar. Quando essa crianca passa a ter contato com outros surdos ele adquire
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a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que o oportuniza a utilizar estratégias de
comunicacado formal e informal, com todos os empregos gramaticais que ha em uma
lingua (mesmo que ele ainda ndo tenha consciéncia dessas questfes gramaticais).
A SEME - Secretaria Municipal de Educacéo tem ofertado cursos de Libras
nos seus diversos niveis: Libras I, Libras Il, Libras Intermediario e Libras Avancado.
Quanto a essa oferta, os familiares de surdos (pais, irmaos, primos, tios) tem

prioridade de vaga na inscri¢ao.

8-Considerando o processo de inclusdo quais evidéncias apontam

relacdes de respeito e interacdo entre alunos ouvintes e alunos surdos?

As criancas tem uma grande facilidade de adaptacdo, sua aceitacdo sobre as
diferencas é quase que imediata, a curiosidade infantil somada a prontidao para
novas estratégias (comunicac¢ao) contribui para a aproximacdo desses quase que

naturalmente. Quem dera todos os professores fossem como as criancas!
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